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Το  παρόν  τεύχος  επανέρχεται  στο  θέμα  τπν 
ιστορίας  και  τπς  συμφιλίωσης  κοιτάζο¬ 
ντας  προς  το  μέλλον.  Δεν  θα  επαναλά¬ 
βουμε  αυτά  που  έχουν  ειπωθεί  κατά  το 
τελευταίο  διάστημα. 

Εξάλλου,  έχουμε  όλοι  κουραστεί  από  τις  επα¬ 
ναλήψεις  των  εθνικιστικών  κιτς.  Γιατί  εκτός  από 
την  ασχήμια  του  περιεχομένου  των  δύο  κυρίαρ¬ 
χων  εθνικισμών  που  θέλουν  να  καθυποτάξουν 
στην  Ιστορία  σαν  απλά  “συνέχεια  της  φυλής- 
έθνους  ανά  τους  αιώνες  ενάντια  στις  επιβουλές 
των  βαρβάρων”,  οι  εθνικισμοί  μας  αναπαράγουν 
και  μια  δυσώδη  κακογουστιά  στην  τέχνη,  τον 
πολιτισμό,  την  λογοτεχνία  και  την  σκέψη. 

Χαρακτηριστικός  είναι  ο  λόγος  των  αντιδρώ- 
ντων  στην  συμφιλίωση  στο  όνομα  της  “απει¬ 
λούμενης  πατρίδας”  από  την  παιδεία  της  συμ¬ 
φιλίωσης.  Πρόκειται  για  ένα  λόγο  που  ανήκει  σε 
μια  άλλη  εποχή.  Είναι  τόσο  παράφωνος  κι  αντι¬ 
αισθητικός  που  καμιά  φο¬ 
ρά  σκέφτομαι  ότι  καλώς 
ακούγεται  γιατί  απονομιμο- 
ποιείται  κι  αυτοαναιρείται 
από  την  κακοφωνία  του 
ακούσματος  του.  Από  την 
άλλη  μεριά  το  αυτί  δεν  αντέ¬ 
χει  τόση  παραφωνία. 

Αν  δούμε  την  αντίδραση 
Του  Νίκου  στην  εξαίρετη  δουλειά  που 

Τριμικλινιώτη  παρουσιάστηκε  πριν  δύο 

βδομάδες  για  την  Ιστορία 
των  Βαλκανίων  του  Κέντρου 
για  τη  Δημοκρατία  και  τη  Συμφιλίωση  στη  Νότιο 
Ευρώπη,  υπό  την  διεύθυνση  της  καθ.  Χριστίνας 
Κουλούρη  που  εμπλουτίζει  τη  διδασκαλία  της 
Ιστορίας  με  εναλλακτικό  εκπαιδευτικό  υλικό  κα¬ 
τανοεί  κανείς  τόσο  την  ιστορική  ήττα,  όσο  και 
τη  μιξέρια  του  εθνικιστικού  λόγου,  ο  οποίος  κυ¬ 
ριαρχούσε  μέχρι  πρόσφατα.  Το  υλικό  αυτό  εί¬ 
ναι  όλο  διαθέσιμο  στο  διαδίκτυο  (βλ. 
ννννννχά5θθ.0Γ£),  μερικές  εικόνες  από  το  οποίο 
αναπαράγουμε  στο  παρόν  τεύχος.  Ο  εθνικιστι¬ 
κός  αντι-συμφιλιωτικός  λόγος  στην  παιδεία  εί¬ 
ναι  πλέον  γραφικός  γιατί  είναι  εκτός  τόπου  και 
χρόνου:  είτε  πρόκειται  για  τις  πολεμικές  ιαχές 
που  ακούγονται  από  το  Ράδιο  Πρώτο,  είτε  τους 
πανικόβλητους  αφορισμούς  από  την  “Σημερι¬ 
νή”  και  την  κίνηση  καθηγητών  “ΑΛΛΑΓΗ”,  για  να 
μην  αναφέρουμε  τους  Συνδέσμους  Αγωνιστών  ή 
ορισμένους  πρώην  υπουργούς  παιδείας,  μοιά¬ 
ζουν  πλέον  με  φαντάσματα  από  το  παρελθόν  που 
απλά  ενοχλεί  η  κακογουστιά  τους.  Τίποτε  άλλο. 
Είναι  μια  σκιά  που  μας  εμποδίζει  από  το  να  κοι¬ 
τάξουμε  μπροστά,  να  συζητήσουμε  επί  της  ου¬ 
σίας  για  τα  πραγματικά  δύσκολα  διλήμματα  που 
υπάρχουν. 

Εμείς  δεν  θα  ακολουθήσουμε  αυτή  την  πορεία. 
Το  παρόν  τεύχος  κοιτάξει  μπροστά  με  μια  ματιά 
στην  ιστορία  από  άλλη  οπτική,  αυτή  του  μέλλο¬ 
ντος  και  της  συμφιλίωσης  μέσα  από  διαφορετι¬ 
κές  προσεγγίσεις  και  θεματικές.  Ίσως  μπορέ¬ 
σουμε  έτσι  να  τραγουδήσουμε  το  νησί  με  μια 
νέα  αισθητική:  αντί  να  εθιξόμαστε  στα  παραμύ¬ 
θια  περί  ηρώων  κι  ιπποτών,  να  αποκτήσουμε  επι¬ 
τέλους  την  αίσθηση  της  Ιστορίας  ως  τέχνη  κι  επι¬ 
στήμη. 


Να  Συμφιλιωθούμε  με  την  Ιστορία 


ΗοηοΓέ  νκίοπη  Οαιιιηίοι*,  Ο  Δον  Κιχώτης  1868. 


Συμφιλίωση,  Παιδεία  και  Ιστορία: 
Μια  Ιστορία  του  Μέλλοντος; 
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Επιμέλεια  Υλης:  Νίκος  Τριμικλινιώτης 

ηκο5ΐπιτι@Ιθ£θ5.εγ.η6ΐ 


1.  Εάίίοπ&Ι 

Να  Συμφιλιωθούμε  με  την  Ιστορία 

2.  Μιχαλίνος  Ζεμπύλας 

Εξορκισμός  του  Φόβου  Μέσα  από  μια  Παιδεία  για  τη  Συμφιλίωση 

3. ΤάκηςΛάρκου 

Η  Παιδεία,  η  Ιστορία  και  το  Σύνδρομο  του  "Ευερέθιστου 
Πατριώτη” 

4.  Χαρά  Μακρυγιάννη  &  Χάρης  Ψάλτης 

Εκπαιδευτική  Μεταρρύθμιση  και  Διδασκαλία  της  Ιστορίας 


5.  Λουκάς  Περικλέους 

Νομιμοποιείται  η  Χρήση  της  Ιστορίας  στη  Διαμόρφωση  Εθνικής 
Ταυτότητας; 

6.  ΡέναΧόπλαρου 

Αμυντικές  και  Μεταρρυθμιστικές  Φωνές  για  τη  Διδασκαλία 
της  ιστορίας 

7.  Γιάννης  Παπαδάκης 

Ιστορία  της  Κόπρου:  Μια  Σύγκριση  ε/κ  και  τ/κ  Σχολικών 
Εγχειριδίων 


8.  Γρηγόρη  Ιωάννου 

Η  Ιστορία  που  δεν  Διδάσκεται 

9.  Κωνσταντίνα  Ζάνου 

Πώς  "Τραγουδούμε  το  νησί  μας”; 

10.  Μαρία  Πιερίδου  -Χατζηκακοό 

Πώς  να  "Τραγουδούμε  το  Νησί  μας”; 

11.  Νίκος  Τριμικλινιώτης 

Το  Όραμα  του  Σχολείου  της  Συμφιλίωσης 

12.  Κυριάκος  Παχουλίδης 

Διαβάζοντας  το  Παρελθόν  με  το  Βλέμμα  στραμμένο  στο  Μέλλον 


Εξορκισμός  του  φόβου  μέσα  από 
μια  παιδεία  για  τη  συμφιλίωση 


ΑΙΙ>ίη  Ε££6ΐ*-Ι.ί6ηζ,  1908. 


Του  Μιχαλίνου  Ζεμπύλα* 

ϋϋιιηΐυ  πη^βΐηηίπ  η^αΜηγβ  αϋαηίιι 
Οι  άνθρωποι  είναι  άνθρωποι  μέσα 
από  άλλους  ανθρώπους 

(Αφρικάνικο  γνωμικό) 

Το  συναίσθημα  του  φόβου 
αποτελεί  κυρίαρχο  πολιτι¬ 
σμικό  και  πολιτικό  φαινό¬ 
μενο  των  σύγχρονων  κοι¬ 
νωνιών.  Μια  ιστορική  ανά¬ 
λυση  της  πολιτικής  χρήσης  του  φό¬ 
βου  δείχνει  πως  τα  μέσα  επικοι¬ 
νωνίας,  οι  πολιτικοί  αλλά  και  η  εκ¬ 
παίδευση  διαδραματίζουν  σημα¬ 
ντικό  ρόλο  στη  διαμόρφωση  των 
ιδιαίτερων  τρόπων  με  τους  οποί¬ 
ους  “φοβάται”  μια  κοινωνία.  Ιδι¬ 
αίτερα  όταν  το  αντικείμενο  συζή¬ 
τησης  είναι  ο  Άλλος  (ο  'εχθρός’,  ο 
'μετανάστης’,  ο  'αιτητής  πολιτικού 
ασύλου’)  τότε  εύκολα  δημιουργεί- 
ται  μια  κουλτούρα  που  είναι  πε¬ 
ρισσότερο  επιδεκτική  στο  φόβο 
και  πολύ  πιο  έτοιμη  να  δεχθεί  τη 
χειραγώγησή  της  από  φοβικές  στά¬ 
σεις  που  προωθούνται  στο  χώρο 
της  πολιτικής,  των  μέσων  επικοι¬ 
νωνίας  και  της  εκπαίδευσης. 

Αυτή  η  φοβικότητα  -και  άλλα 
συναισθήματα  που  ενδεχομένως 
να  τη  συνοδεύουν,  όπως  η  απέ¬ 
χθεια  και  το  μίσος-  φαίνεται  πως 
έχει  καλλιεργηθεί  συστηματικά 
στην  κοινωνία  μας  μετά  τα  τραυ¬ 
ματικά  γεγονότα  του  1974,  γιατί 
όποτε  Ξεκινά  μια  συδήτηση  για  την 
παιδεία  σε  σχέση  με  τα  γεγονότα 
αυτά  αρχίδουν  οι  τυμπανοκρου¬ 
σίες  του  φόβου  για  την  ιστορία  και 
την  ταυτότητά  μας.  Το  γεγονός  αυ¬ 
τό  έγινε  ιδιαίτερα  εμφανές  τις  τε¬ 
λευταίες  βδομάδες  μέσα  από  τη 
δημόσια  συδήτηση  για  την  εγκύ¬ 
κλιο  του  Υπουργείου  Παιδείας  και 
Πολιτισμού.  Ο  στόχος  της  καλ¬ 
λιέργειας  κουλτούρας  ειρηνικής 
συμβίωσης  και  συμφιλίωσης  με¬ 
ταξύ  των  παιδιών  και  των  νέων  μας 
προκαλεί  έντονους  φόβους:  φό¬ 
βους  για  παραχάραξη  της  ιστορίας, 
φόβους  ότι  θα  ξεχύσουμε  το  “Δεν 
ξεχνώ”,  φόβους  για  αφελληνισμό. 

Το  δήτημα  δεν  είναι  απλά  αν  οι 
φόβοι  αυτοί  είναι  υπερβολικοί  ή 
δικαιολογημένοι,  αλλά  τι  πρακτι¬ 
κές  συνέπειες  έχουν.  Οι  έρευνες 
που  διεξάγουμε  σε  σχολεία  δημο¬ 
τικής  και  μέσης  εκπαίδευσης  τα  τε¬ 
λευταία  πέντε  χρόνια  καταδεικνύ¬ 
ουν  ότι  διαπαιδαγωγούμε  άτομα 


ανέτοιμα  να  διαχειριστούν  κριτικά 
τους  φόβους  τους  και  άρα  συντη¬ 
ρούμε  την  κουλτούρα  του  φόβου 
και  την  αδυναμία  να  έρθουμε  σε 
επαφή  με  τον  Άλλο.  Οι  απόψεις 
παιδιών  και  νέων  ότι  “αν  μιλήσω 
με  τους  Τουρκοκύπριους  θα  μου 
κάνουν  κακό,  γιατί  είναι  βάρβα¬ 
ροι”  ή  “δεν  θέλω  να  δήσω  μαδί 
τους  γιατί  θα  μου  αλλάξουν  την  ελ¬ 
ληνική  μου  ταυτότητα”  δημιουρ¬ 
γούν  προβληματισμούς  όσον  αφο¬ 
ρά  στην  οικοδόμηση  και  συντή¬ 
ρηση  τέτοιων  αντιλήψεων.  Είναι 
ανάγκη,  επομένως,  να  προβούμε 
σε  νπφαλιότερες  εκτιμήσεις  κά¬ 
ποιων  φοβικών  συνδρόμων  που 
κουβαλούμε  εδώ  και  δεκαετίες  και 
να  δούμε  πώς  μπορεί  να  χρησιμο¬ 
ποιήσουμε  τους  φόβους  μας  δη¬ 
μιουργικά. 

Μιλώντας  στα  πλαίσια  της  συμ¬ 
φιλίωσης  στη  Νότιο  Αφρική,  ο  επί¬ 
σκοπος  ϋθεηηοηά  Τυΐυ,  αναγνώρι¬ 


σε  τπ  σημασία  του  φόβου  που 
κουβαλούσε  η  καταπιεσμένη  για 
δεκαετίες  κοινότητα  των  Μαύρων 
έναντι  των  Άευκών:  το  φόβο  και 
την  έλλειψη  εμπιστοσύνης  προς 
τους  Άευκούς,  το  φόβο  ότι  θα  ξε- 
χαστούν  τα  εγκλήματα  του  απαρ¬ 
τχάιντ  και  δεν  θα  αποδοθεί  δικαι¬ 
οσύνη.  Ανάμεσα  στα  επιχειρήμα¬ 
τα  και  τις  ιδέες  που  χρησιμοποίη¬ 
σε  για  να  θεμελιώσει  το  όραμα  της 
συμφιλίωσης  ως  νίκης  ενάντια  στο 
φόβο  ήταν  και  η  ιδέα  του  υόυηΐυ 
(η  πλησιέστερη  μετάφραση  στα  ελ¬ 
ληνικά  είναι  η  'ανθρωπιά’)  την 
οποία  συναντούμε  σε  αρκετούς 
λαούς  της  αφρικανικής  ηπείρου.  Ο 
επίσκοπος  Τυΐυ  τόνισε,  λοιπόν,  ότι 
οι  διάφοροι  φόβοι  μας  για  τους 
άλλους  μπορεί  να  είναι  δικαιολο¬ 
γημένοι  ώς  ένα  σημείο,  αλλά  δεν 
μας  προσδίδουν  ανθρωπιά.  Αυτό 
που  μας  κάνει  πραγματικά  ανθρώ¬ 
πους  είναι  η  συμφιλίωση  με  τους 


φόβους  αυτούς,  μέσω  των  συναν¬ 
θρώπων  μας.  Το  άτομο  που  έχει 
υόυηΐυ-ανθρωπιά,  αντιλαμβάνεται 
ότι  ανήκει  σ’  ένα  μεγαλύτερο  σύ¬ 
νολο  και  συνεπώς  δεν  επικεντρώ¬ 
νεται  μόνο  στον  εαυτό  του.  Η  έν¬ 
νοια  του  υόυηΐυ  ανοίγει  την  πόρτα 
στην  ενσυναίσθηση,  την  αλληλεγ¬ 
γύη  και  τη  συμφιλίωση  με  τους  συ¬ 
νανθρώπους  μας  που  είναι  δίπλα 
και  υποφέρουν  κι  αυτοί  όπως 
εμείς.  Το  να  έχεις  υόυηίυ,  υπο¬ 
στήριξε  ο  επίσκοπος  Τυΐυ,  σημαί¬ 
νει  να  είσαι  γενναιόδωρος,  φιλό¬ 
ξενος,  μεγαλόψυχος,  ταπεινός,  να 
κατανοείς  τον  ανθρώπινο  πόνο  ως 
ενωτικό  στοιχείο  και  να  συγχωρείς. 
Οι  άνθρωποι  είναι  άνθρωποι  όταν 
δουν  και  πεθαίνουν  μέσα  από  μια 
αέναη  πορεία  συμφιλίωσης.  “Όλη 
μας  η  δωή,  το  καθημερινό  μας  ψω¬ 
μί,  είναι  αγώνας  συμφιλίωσης”, 
αναφέρει  η  Νοτιοαφρικανή  συγ¬ 
γραφέας  Αηΐ]θ  Κιτ>£. 


Ο  στόχος  τής  ανθρωποκεντρι¬ 
κής  παιδείας  που  έχει  τεθεί  μέσα 
από  τις  συνεχιδόμενες  προσπάθει¬ 
ες  για  εκπαιδευτική  μεταρρύθμιση 
στον  τόπο  μας  παρέχει  τις  δυνα¬ 
τότητες  να  φτιάξουμε  μια  παιδεία 
για  την  ανθρωπιά,  για  υόυηίυ,  για 
συμφιλίωση.  Δεν  ξεχνούμε  το  πα¬ 
ρελθόν,  όπως  φοβούνται  κάποιοι, 
αλλά  δεν  μένουμε  ούτε  κολλημέ¬ 
νοι  σε  φοβικά  σύνδρομα  που  μας 
εμποδίδουν  να  δούμε  το  μέλλον. 
Μια  ανθρωποκεντρική  παιδεία  έχει 
στο  επίκεντρό  της  τη  συμφιλίωση: 
με  τον  εαυτό  μας  και  με  τους  άλ¬ 
λους.  Είναι  ο  δρόμος  κριτικού  με¬ 
τασχηματισμού  των  παιδιών  μας, 
εμάς  και  της  κοινωνίας  ολόκληρης. 
Είναι  ο  δρόμος  να  μάθουμε  κι  εμείς 
και  τα  παιδιά  μας  να  κοιτάδουμε 
κατάματα  τις  παραβιάσεις  Ανθρω¬ 
πίνων  Δικαιωμάτων,  όχι  μόνο  αυ¬ 
τές  που  μας  έκαναν  οι  άλλοι,  αλλά 
και  τις  παραβιάσεις  που  κάναμε 
εμείς  και  φοβόμαστε  να  αναγνω¬ 
ρίσουμε.  Είναι  ο  δρόμος  να  μά¬ 
θουμε  κι  εμείς  και  τα  παιδιά  μας 
να  κοιτάδουμε  στον  άλλο  το  θύμα 
και  να  βλέπουμε  αυτόν  που  επέ- 
δησε,  όπως  εμείς.  Να  χρησιμοποι¬ 
ούμε  ως  αφετηρία  τον  δικό  μας 
πόνο  και  τη  θλίψη  για  να  κατα¬ 
νοήσουμε  τη  θλίψη  του  Άλλου. 

Μέσα  από  μια  παιδεία  για  αν¬ 
θρωπιά  και  συμφιλίωση,  δεν  επι- 
δητούμε  εκδίκηση  γι’  αυτά  που 
υποφέραμε,  αλλά  αναγνωρίδουμε 
ότι  όλοι  υπήρξαμε  και  θύματα  και 
θύτες,  μάρτυρες  αλλά  και  παθητι¬ 
κοί  θεατές,  όλοι  μας  μέλη  της  αν¬ 
θρώπινης  οικογένειας.  Μια  παιδεία 
για  ανθρωπιά  και  συμφιλίωση  εί¬ 
ναι  το  μόνο  εργαλείο  που  μας  απο¬ 
μένει  για  μετασχηματισμό  της  κοι¬ 
νωνίας  μας,  έτσι  ώστε  να  μετα¬ 
τραπούμε  από  φοβισμένα  θύματα 
γεμάτα  απέχθεια  για  τον  Άλλο,  σε 
τολμηρούς  επιδήσαντες  που  δεν 
ξέχασαν,  αλλά  άφησαν  πίσω  τους 
το  φόβο. 

Μέσα  από  μια  τέτοια  ανθρώπι¬ 
νη  παιδεία  θα  ήθελα  να  δω  κάπο¬ 
τε  να  μεγαλώνουν  ο  γιος  κι  η  κόρη 
μου  που  κάνουν  τα  πρώτα  τους 
βήματα,  αλλά  και  τα  παιδιά  του  φί¬ 
λου  μου  του  ΗαΙοη  και  του  συμ¬ 
φοιτητή  μου  του  ϋθ£υ. 

*0  Μιχαλίνος  Ζεμπύλας  είναι 
επίκουρος  καθηγητής  στο 

Ανοικτό  Πανεπιστήμιο  Κύπρου. 
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Η  παιδεία,  η  ιστορία  και  το  σύνδρομο 
του  «ευερέθιστου  πατριώτη» 


ΑΙΙ>ίη  Ε££6ΐ*-ϋ6ηζ,. 


Οσο  πιο  πολύ  γνωρίζουμε  ο  ένας  τον  άλλο  και  όσο 
πιο  πολύ  θέλουμε  να  καθίσουμε  μαζί  να  πιούμε  και 
να  γελάσουμε ,  τόσο  λιγότερο  διατεθειμένοι  είμαστε 
να  βάψουμε  τα  χέρια  μας  με  το  αίμα  του  άλλου. 

Μουσά  Ντράμεχ 


Του  Τάκη  Αάρκου* 


[  νας  από  τους  στό- 

■  χους  της  σχολικής 
χρονιάς  είναι  η 
ι  καλλιέργεια  κουλ- 
τούρας  ειρηνικής 
συμβίωσης,  αμοιβαίου  σεβα¬ 
σμού  και  συνεργασίας  μεταξύ 
Ελληνοκυπρίων  και  Τουρκοκυ¬ 
πρίων  με  στόχο  την  απαλλαγή 
από  την  κατοχή  και  την  επανέ¬ 
νωση  της  πατρίδας  μας. 

Οι  λέξεις  “ειρηνική 
συμβίωση,  σεβασμός  και  συ¬ 
νεργασία”  ήταν  αρκετές  να  πυ¬ 
ροδοτήσουν  το  σύνδρομο  του 
“ευερέθιστου  πατριώτη”  έτσι 
ώστε  οι  γνωστοί  εθνοπατέρες  να 
φορέσουν  τις  φουστανέλες  τους, 
να  ξωστούν  τ’  άρματά  τους  και 
ν  αρχίσουν  να  κινδυνολογούν 
περί  αφελληνισμού  της  παιδείας 
και  σπίλωσης  της  ταυτότητας 
των  νέων  απειλώντας  θεούς  και 
δαίμονες.  Διερωτώμαι  αν  οι  αρε¬ 
τές  τής  συνεννόησης  των  λαών, 
της  ειρηνικής  συνύπαρξης  και 
του  αμοιβαίου  σεβασμού  είναι 
έξω  απ’  τα  ελληνοχριστιανικά 
ιδεώδη  ή  αφορούν  όλους  τους 
λαούς  εκτός  απ’  τους  Τούρκους. 

Αν  στόχος  των  πιο  πάνω 
αξιών  είναι  η  απονεύρωση  της 
νεολαίας  μας  και  η  αλλοίωση 
των  εθνικών  και  θρησκευτικών 
αξιών  τους,  τότε  αμφισβητούν 
τον  πατριωτισμό  του  Προέδρου 
και  του  Υπουργού  Παιδείας.  Και 
ας  βγουν  να  το  πουν.  Η 

φρασεολογία  του  Υπουργείου 
ήταν  η  αφορμή  να  βγει  στην  επι¬ 
φάνεια  αυτό  που  πιστεύει  μερί¬ 
δα  της  κοινωνίας  για  τον  εθνικό 
άλλο.  Όταν  ο  “άλλος”  έχει  κα¬ 


ταχωριστεί  στη  συνείδηση  ως  ο 
απολίτιστος,  ο  βάρβαρος,  ο  βρο¬ 
μιάρης,  ο  παντοτινός,  μισητός 
εχθρός,  πώς  θ’  αφήσει  τα  παι¬ 
διά  του  να  συναναστραφούν  με 
τα  παιδιά  του  “άλλου”;  Κινδυ¬ 
νεύουν.  Γι’  αυτούς  η  εικόνα  του 


“άλλου”  πρέπει  να  παραμείνει 
αναλλοίωτη  και  τέτοια  να  κλη¬ 
ροδοτηθεί  στη  νέα  γενιά.  ΓΓ  αυ¬ 
τό  μονότονα  φωνάξουν  “κάτω 
τα  χέρια  απ’  την  παιδεία”κάθε 
φορά  που  γίνεται  απόπειρα  για 
αναθεώρηση  της  κοινωνικής 


πραγματικότητας. 

Έτσι  το  πεδίο  σύγκρουσης 
μεταφέρεται  στο  μάθημα  της 
ιστορίας.  Η  ιστορία  ως  κατ’  εξο¬ 
χήν  ιδεολογικό  μάθημα  στόχο 
έχει  τη  διαπαιδαγώγηση  των  νέ¬ 
ων  σύμφωνα  με  την  κρατούσα 
ιδεολογία.  Στην  προσπάθεια  αυ¬ 
τή  άλλα  γεγονότα  υπερτονίζο¬ 
νται,  άλλα  διαστρεβλώνονται  και 
άλλα  αποσιωπώνται.  Οι  κοινω¬ 
νίες  όμως  αλλάξουν,  οι  γνώσεις 
μας  για  το  παρελθόν  εμπλουτί- 
ξονται  με  νέα  στοιχεία  και  η 
ιστορία  όπως  και  κάθε  άλλο  βι¬ 
βλίο  πρέπει  να  αναθεωρείται  και 
να  ξαναγράφεται.  Η  εποχή  του 
υπάκοου  πολίτη  πρέπει  να  δώ¬ 
σει  τη  θέση  της  στην  εποχή  του 
πολίτη  με  κριτική  σκέψη.  Ο  νέος 
πρέπει  να  έχει  ολόπλευρη  ενη¬ 
μέρωση  για  ν’  αποκτήσει  ολι¬ 
στική  θεώρηση  των  γεγονότων 
και  στη  δική  μας  την  περίπτωση 
να  μάθει  ότι  τους  Τούρκους  δεν 
τους  έφερε  καμιά  θάλασσα  της 
Κερύνειας  ένα  καλοκαιριάτικο 
πρωινό  στα  καλά  καθούμενα, 
ούτε  στα  ξαφνικά  έγινε  ένα  πρα¬ 
ξικόπημα,  και  ούτε  θα  τους  απο- 
σείσει  ο  Πενταδάχτυλος. 

Τριανταπέντε  χρόνια  είχαν 
στη  διάθεσή  τους  να  δημιουρ¬ 
γήσουν  μια  “αγωνιστική  νεο¬ 
λαία”.  Το  μόνο  που  κατάφεραν 
είναι  να  εμφυσήσουν  στη  νέα  γε¬ 
νιά  το  μίσος  για  τον  εθνικό  άλλο, 


την  έλλειψη  ανοχής,  την  υποτί¬ 
μηση.  Αυτό  φοβούνται  μη  χαθεί; 
Και  τελικά  τι  εννοούν  όταν  μιλούν 
για  “αγωνιστική  νεολαία”;  Θέ¬ 
λουν  μήπως  μια  νεολαία  έτοιμη 
να  θυσιαστεί  στα  πεδία  των  μα¬ 
χών  κατά  τα  ηρωικά  πρότυπα; 
Θέλουν  να  εκκολάψουν  Ιερολο¬ 
χίτες  ή  Τριακόσιους  του  Λεωνίδα, 
ή  καμικάξι  αυτοκτονίας;  Θέλουν 
νέους  που  κάθε  πρωί  πριν  πάνε 
σχολείο  θα  περνάν  απ’  τα  τουρ¬ 
κικά  φυλάκια  και  θα  πετροβολούν 
τους  Τούρκους  στρατιώτες,  που 
θα  σκίξουν  τα  λάστιχα  των 
τουρκοκυπριακών  αυτοκινήτων 
και  θα  ασχημονούν  σε  βάρος  των 
συνανθρώπων  μας;  Και  όταν  αυ¬ 
τές  οι  “ηρωικές  πράξεις”  φέρουν 
τους  πρώτους  νεκρούς  αυτός  ο 
πατριωτικός  θίασος  τι  θα  κάνει; 
Θα  στήνει  αγάλματα,  θα  φτιάχνει 
τραγούδια  και  ποιήματα,  θα  κά¬ 
νει  τρισάγια,  θα  προσφέρει  πα¬ 
ρηγοριά  στις  χήρες  και  τα  ορφα¬ 
νά,  θα  βγάξει  επικήδειους  λόγους 
φτιάχνοντας  το  δικό  του  “φαν 
κλαμπ”  που  θα  το  χρησιμοποιή¬ 
σει  για  να  ικανοποιήσει  τις  δικές 
του  πολιτικές  και  προσωπικές  φι¬ 
λοδοξίες. 

Η  νεολαία  δεν  κινδυνεύει  απο 
τους  ευγενείς  στόχους  του  Υπουρ¬ 
γείου  Παιδείας  αλλά  από  την  υπο¬ 
κρισία  και  την  έλλειψη  αξιών  αυ¬ 
τών  που  τη  θεωρούν  ποίμνιό  τους, 
αυτών  που  δεν  την  αφήνουν  να 
μάθει  την  αλήθεια,  αυτών  που  αντί 
να  σταθούν  δίπλα  της  και  να 
αφουγκραστούν  τα  προβλήματά 
της  τη  θυμούνται  μόνο  όταν  μια 
επερχόμενη  αλλαγή  απειλεί  τις  πε¬ 
ποιθήσεις  τους. 

Η  ιδεολογία  που  θέλει  το  Κυ¬ 
πριακό  να  λύεται  με  ένοπλη  σύ¬ 
γκρουση  σάπισε  όπως  σαπίξουν 
οι  Ες-300  στα  υπόγεια  των  Κρη¬ 
τικών  στρατοπέδων.  Αυτό  που 
επικρατεί  στην  κοινή  γνώμη  είναι 
η  ιδεολογία  της  ειρηνικής  συνύ¬ 
παρξης  στα  πλαίσια  μιας  ανοικτής 
πολυπολιτισμικής  κοινωνίας.  ΓΓ 
αυτό  το  σχολείο  πρέπει  να  προε- 
τοιμάξει  πολίτες  που  θα  χτίσουν 
έναν  κόσμο  όπου  οι  διαφορές 
ανάμεσα  στα  κράτη  θα  λύνονται 
με  διάλογο,  αμοιβαίο  σεβασμό 
και  όλες  οι  πολιτισμικές  διαφο¬ 
ρές  θα  γίνονται  σεβαστές  και  η 
ειρήνη  θα  έχει  προτεραιότητα. 
Κι  αυτό  επιχειρεί  να  κάνει,  προς 
τιμήν  του,  ο  Υπουργός  Παιδείας. 

*  Ο  Τάκης  Αάρκου  είναι 
εκπαιδευτικός 
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Νομιμοποιείται  η  χρήση  της  ιστορίας 
στη  διαμόρφωση  εθνικής  ταυτότητας; 


Του  Λούκα  Περικλεούς* 


Η  χρήση  της  διδασκαλίας  της  ιστορίας  ως  μέσου  για 
να  εμπνεύσει  στους  νέους  ένα  αίσθημα  ενότητας, 
πατριωτισμού  και  θαυμασμού  για  την  κληρονομιά 
του  έθνους  έχει  βαθιές  ιδεολογικές  ρίξες,  πιστούς 
οπαδούς  και  έντονη  πολιτική  στήριξη.  Μπορεί  όμως 
η  διδασκαλία  της  ιστορία  όντως  να  υποστηρίζει  αυτό  το  στό¬ 
χο;  Νομιμοποιείται  η  ιστορία  να  καλλιεργεί  εθνική  ταυτότη¬ 
τα; 

Από  τη  μια  πλευρά  υπάρχει  η  άποψη  ότι  προσωπικοί  και 
κοινωνικοί  στόχοι  που  έχουν  να  κάνουν  με  την  αίσθηση  της 
ταυτότητας  και  την  κοινή  κληρονομιά  πρέπει  να  προέχουν  των 
μεθοδολογικών  στόχων.  Ταυτόχρονα,  σύμφωνα  πάντα  με 
αυτή  την  άποψη,  οι  μαθητές  πρέπει  νιώθουν  συνδεδεμένοι 
με  τα  υπόλοιπα  μέλη  της  κοινότητας  μέσα  από  κοινούς  δε¬ 
σμούς  (ηθικές  αξίες,  ιστορία,  γλώσσα  και  θρησκεία). 

Στην  άλλη  πλευρά  έχουμε  την  άποψη  ότι  κύριος  στόχος 
της  ιστορίας  είναι  να  αλλάξει  τον  τρόπο  με  τον  οποίο  οι  μα¬ 
θητές  βλέπουν  και  κατανοούν  τον  κόσμο.  Αυτός  ο  στόχος 
μπορεί  να  επιτευχθεί  μόνο  μέσα  από  την  ανάπτυξη  της  ιστο¬ 
ρικής  σκέψης  με  την  καλλιέργεια  δεξιοτήτων  και  ανάπτυξη 
ιστορικών  εννοιών  (ενσυναίσθηση,  ιστορική  μαρτυρία,  ιστο¬ 
ρικό  τεκμήριο,  αλλαγή,  γεγονός)  που  έχουν  να  κάνουν  με 
την  επιστήμη  της  ιστορίας.  Σύμφωνα  με  αυτή  την  άποψη,  οι 
μαθητές  πρέπει  να  αναπτύξουν  ένα  νοητικό  εργαλείο  με  το 
οποίο  να  σκέφτονται  και  να  κατανοούν  το  παρελθόν  και  κατ’ 
επέκταση  το  παρόν  τους,  αλλά  και  το  μέλλον  τους.  Τέλος, 
υποστηρίζεται  ότι  η  προσπάθεια  να  προωθήσουμε  μέσα  από 
την  ιστορία  άλλους  στόχους,  πέρα  από  όσους  έχουν  να  κά¬ 
νουν  με  την  ίδια  την  ιστορία,  μπορεί  να  μας  οδηγήσει  στη  δι¬ 
δασκαλία  μιας  παραποιημένης  μορφής  της  ιστορίας  που  να 
εξυπηρετεί  αυτούς  τους  στόχους. 

Η  καλλιέργεια  της  εθνικής  ταυτότητας  δεν  φαίνεται  να 
μπορεί  να  ικανοποιήσει  κριτήρια  όπως  η  αντικειμενικότητα 
και  η  ανεξαρτησία  από  δεσμούς  πέρα  από  την  αφοσίωση 
στην  αλήθεια.  Αυτά  τα  κριτήρια  αποτελούν  βασικά  στοιχεία 
της  επιστήμης  της  ιστορίας  και  η  απουσία  τους  σημαίνει  και 
την  απουσία  της  ίδιας  της  ιστορικής  μεθόδου.  Κανένας  δεν 


Η  απελευθερωμένη  Βουλγαρία  -  λιθογραφία  του  Γιώργη 
Ντάντσοφ  (Βιβλίο  Εργασίας  2,  Έθνη  και  κράτη  στη 
Νοτιοανατολική  Ευρώπη) 


μπορεί  να  ισχυριστεί  ότι  έχοντας  σαν  πρωταρχικό  στόχο  την 
καλλιέργεια  της  εθνικής  ταυτότητας  (αφού  καμιά  εθνική  αφή¬ 
γηση  δεν  είναι  πραγματικά  αντικειμενική)  θα  μπορέσουμε  να 
διδάξουμε  ένα  μάθημα  πραγματικής  ιστορίας. 

Η  ιστορία  μπορεί  να  παίξει  έναν  πιο  γενικό  και  πιο  δια¬ 
χρονικό  ρόλο  στην  εκπαίδευση,  που  είναι  πέρα  από  την  προ¬ 
ώθηση  εννοιών  περιορισμένων  τοπικά  και  χρονικά.  Κανένας 
δεν  μπορεί  να  ισχυριστεί  ότι  η  εθνική  ταυτότητα  έχει  το  ίδιο 
περιεχόμενο  σε  όλες  τις  κοινωνίες  και  κανένας  δεν  μπορεί  να 
ισχυριστεί  ότι  θα  έχει  το  ίδιο  περιεχόμενο  για  πάντα.  Ακόμα 
και  η  ίδια  η  έννοια  των  εθνών-κρατών  (που  ούτως  ή  άλλως 
είναι  σχετικά  πρόσφατη  στην  ιστορία)  φαίνεται  να  αλλάξει  πε¬ 
ριεχόμενο  με  την  εμφάνιση  των  μεταεθνικών  πολιτικών  οντο¬ 
τήτων  (π.χ.  η  Ευρωπαϊκή  Ένωση).  Αντίθετα  η  διδασκαλία 


της  ιστορίας  με  γνώμονα  την  ιστορική  μέθοδο  (και  απαλ¬ 
λαγμένη  από  τους  πιο  πάνω  περιορισμούς)  μπορεί  να  βοη¬ 
θήσει  τους  μαθητές  να  κατανοήσουν  τον  κόσμο  τους  και  να 
είναι  πιο  έτοιμοι  για  το  μέλλον  τους.  Αυτός  θα  πρέπει  να  εί¬ 
ναι  και  ο  γενικότερος  στόχος  της  παιδείας?  να  εφοδιάζει 
τους  μαθητές  με  τις  δεξιότητες,  τις  γνώσεις  και  τα  εργαλεία 
για  να  κατανοήσουν  και  να  λειτουργήσουν  στον  δικό  τους  κό¬ 
σμο  και  όχι  απλώς  να  τους  καλουπώνει  για  να  ταιριάξουν 
στον  κόσμο  των  γονέων  τους  (ή  ακόμα  χειρότερα  σε  εκείνο 
των  παππούδων  τους). 

*0  Λουκάς  Περιλέους  είναι  Εκπαιδευτικός,  μεταπτυχιακός 
φοιτητής,  ΜΑ  ίη  ΗίςΙοτγ  ΕάυοαΙίοη  Ιη$ϋΐυΐ6  οί  Εάυε^ΐίοη, 
υηίνθΓδίΐγ  οί  Ιοηάοη,  Ιρ6πΙ<ΐ6ου5@ογΐ9η6ΐ.α>πι.ογ 
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Αμυντικές  και  μεταρρυθμιστικές  φωνές  για  την 
παιδαγωγική  της  ειρήνης  και  της  διδασκαλίας  της  ιστορίας 


Η  τελευταία  συζήτηση  για  τη  μεταρ¬ 
ρύθμιση  της  εκπαίδευσης  ανέδειξε 
δύο  σχολές  σκέψης  που  αντιμετω¬ 
πίζουν  διαφορετικά  τα  ζητήματα 
της  συνύπαρξης,  της  συμφιλίωσης 
και  της  διδασκαλίας  της  ιστορίας.  Σε  ό,τι 
μας  αφορά,  η  διαφοροποίηση  αυτή  οδηγεί 
σε  διαφορετικές,  αποκλίνουσες  και  συχνά 
αλληλοαποκλειόμενες  αναγνώσεις  των  ίδιων 

I— γεγονότων,  καταστά- 
.  σεων  ή  εξελίξεων.  Οι 

αναγνώσεις  αυτές  υπα- 
κούουν  σε  διαφορετι¬ 
κές  λογικές  και  έχουν 
άμεσο  αντίκτυπο  στις 
διαδικασίες  διαμόρ¬ 
φωσης  των  εκπαιδευ¬ 
τικών  πολιτικών.  Η  κα¬ 
θεμιά  από  αυτές  τις 
δυο  σχολές  σκέψης 
συγκροτεί  ένα  ολοκλη¬ 
ρωμένο  σύστημα  θεώρησης,  κατανόησης 
και  νοηματοδότησης  του  ιστορικού  γίγνε¬ 
σθαι.  Έχει  το  δικό  της  όραμα  για  το  μέλλον 
της  κυπριακής  κοινωνίας,  τις  προϋποθέσεις 
αναπαραγωγής  της  και  τις  δυνατότητες  εκ¬ 
συγχρονισμού  της.  Για  τους  μεν  η  μεταβολή 
του  περιβάλλοντος  συνιστά  απειλή  που  επι¬ 
βάλλει  την  υιοθέτηση  αμυντικής  στρατηγι¬ 
κής  ικανής  να  διαφυλάξει  τα  κεκτημένα,  τα 


Της  Ρένας 
Χόπλαρου* 


γνωστά,  αυτά  που  “συνηθίσαμε  ώς  τώρα”. 
Για  τους  δε,  αποτελεί  κατ’  αρχήν  πρόκληση 
για  νέους  προσανατολισμούς  της  κοινωνίας 
μας  και  ενδυνάμωσης  της  διαδικασίας  συμ¬ 
φιλίωσης.  Οι  τελευταίοι  έχουν  τα  απαραίτη¬ 
τα  εργαλεία  και  δεξιότητες  για  να  διαμορ¬ 
φώσουν  και  να  επιτύχουν  στο  νέο  περιβάλ¬ 
λον.  Διευκρινίζω  ότι  παρακάτω  περιγράφω 
τα  χαρακτηριστικά  των  δύο  ομάδων  ιδεο- 
τυπικά  με  την  βεμπεριανή  έννοια  του  όρου. 

Σαφώς  υπάρχουν  αποχρώσεις,  παράδοξα 
ακόμη  και  διαφωνίες  εντός  της  κάθε  ομά¬ 
δας.  Θα  ασχοληθώ  μόνο  με  την  ομάδα  των 
μεταρρυθμιστών  μιας  και  η  ομάδα  της  αμυ¬ 
ντικής  ρητορικής  είναι  πιο  ομογενοποιημένη. 
Για  παράδειγμα,  εντός  των  οπαδών  τής  με¬ 
ταρρύθμισης  υπάρχουν  φωνές  που  ζητούν 
μια  πιο  στρατευμένη  εκδοχή  της  ιστορίας. 
Η  προσέγγιση  αυτή  δεν  βρίσκει  σύμφωνους 
πολλούς  άλλους/άλλες  εντός  της  ίδιας  ομά¬ 
δας  που  προτιμούν  τη  συμπερίληψη  πολλών 
και  διαφορετικών  αφηγήσεων  και  όχι  τη  μία 
και  μοναδική  εκδοχή,  όποιο  χρώμα  κι  αν 
έχει  αυτή.  Παράδοξο  είναι  επίσης  το  γεγονός 
ότι  εντός  της  μεταρρυθμιστικής  ομάδας 
υπάρχει  η  διάθεση  για  συμφιλίωση  προς  το 
σύνοικο  στοιχείο  αλλά  δεν  υπάρχει  η  ίδια 
διάθεση  για  συμφιλίωση  με  το  αντίπαλο  κομ¬ 
ματικό  στρατόπεδο.  Εκεί  λειτουργούν  τα  πα¬ 
ραδοσιακά  στενά  κομματικά  αντανακλαστι¬ 


κά  και  τα  στερεότυπα.  Όποιος/όποια  παρα¬ 
κολούθησε  την  τελευταία  δημόσια  αντιπα¬ 
ράθεση  μεταξύ  του  προέδρου  της  ΝΕΔΗΣΥ 
Χριστόφορου  Φωκαΐδη  και  του  προέδρου 
της  ΕΔΟΝ  Χρίστου  Χριστοφίδη  καταλαβαί¬ 
νει  ακριβώς  τι  εννοώ.  Προς  τιμήν  του  ο 
υπουργός  Παιδείας  Ανδρέας  Δημητρίου  χρη¬ 
σιμοποίησε  μια  μελετημένη  και  αρκετά  εξι- 
σορροπητική  φράση  όταν  μίλησε  στον 
Αντέννα  για  “συμφιλίωση  με  το  παρελθόν, 
προς  όλες  τις  κατευθύνσεις”.  Τέλος,  οι  υπο- 
στηρικτές  της  μεταρρύθμισης  δεν  συμφω¬ 
νούν  ως  προς  το  πόσο  βαθιά  θα  φτάσει  το 
μαχαίρι  στο  κόκαλο.  Θα  τολμήσει  λόγου  χά¬ 
ρη  το  μάθημα  της  ιστορίας  να  καταπιαστεί  με 
τα  “καυτά”  θέματα  της  σύγχρονης  ιστορίας 
μας  ή  θα  παραμείνει  στα  ουδέτερα  θέματα 
που  δεν  είναι  και  τόσο  συγκρουσιακό;  Και  σε 
αυτό  το  σημείο  υπάρχουν  διαφωνίες  εντός 
των  υποστηρικτών  της  μεταρρύθμισης. 

Είναι  η  πρώτη  φορά  που  φαίνεται  να  υπάρ¬ 
χει  σοβαρή  περίπτωση  να  αλλάξει  κάτι  στην 
ιστορική  εκπαίδευση  του  τόπου  και  στην  παι¬ 
δαγωγική  της  κουλτούρας  ειρήνης  στα  σχο¬ 
λεία  μας.  Ευθύνη  όλων  μας  αυτή  τη  φορά  να 
μη  συμβιβαστούμε  με  λιγότερα.  Έχουμε  ακό¬ 
μα  πολλά  να  συζητήσουμε  και  να  αποφασί¬ 
σουμε. 

*  Η  Ρένα  Χόλπαρου  είναι  εκπαιδευτικός, 
ΜΑ  ίη  ΟυΙΐυτάΙ  $1υάί65. 


Οι  φορείς  της  αμυντικής  ρητορυαίς 

Οι  φορείς  της  μεταρρυθμιστικής  ρητορυαίς 

Στόχος  του  μαθήματος  της  ιστορίας  το  αγωνιστικό  φρόνημα  και  η  δια¬ 
μόρφωση  εθνικής  (ελληνικής)  ταυτότητας.  Η  ταυτότητα  προσεγγίζεται 
δυαδικά  ως  ταυτότητα  -  ετερότητα ,  ως  “εμείς”  και  οι  “άλλοι”. 

Στόχος  του  μαθήματος  της  ιστορίας  ο  ιστορικός  εγγραμματισμός ,  οι 
ιστορικές  δεξιότητες  και  τα  ιστορικά  περιεχόμενα  για  την  ανάπτυξη  ενός 
κριτικά  σκεπτόμενου  ενεργού  πολίτη.  Ανάδειξη  των  πολυταυτοτήτων  σε 
ένα  μεταβαλλόμενο  πολυγλωσσικό,  πολυπολιτισμικό  και  πολυεθνικό  πα- 
γκοσμιοποιούμενο  κόσμο.  Αντί  της  δυαδικότητας  αναδεικνύονται  οι 
“μοιραζόμενοι  τόποι ”  (εήατβά,  εοτητηοη  ερασοε)  στην  ιστορία  που  επι¬ 
τρέπουν  την  εξερεύνηση  μιας  Ζώνης  δυναμικών  αλληλεξαρτήσεων  και 
αμοιβαίων  σημασιοδοτήσεων. 

Η  γενική  ισχύς  των  στόχων  αναστέλλεται  σε  περιπτώσεις  ειδικών  ιστο¬ 
ρικών  συνθηκών.  Όσο  υπάρχει  κατοχή  προτιμότερο  είναι  να  μην  υπάρ¬ 
ξει  καμία  ουσιαστική  αλλαγή.  Δέχονται  την  καινοτομία  στη  μεθοδολογία 
της  διδασκαλίας  ως  πολυτροπισμό  αλλά  όχι  ως  πολυπρισματικότητα  (να 
μπουν  χάρτες,  εικόνες ,  διαγράμματα ,  στα  βιβλία  αλλά  όχι  οι  διαφορετι¬ 
κές  οπτικές  για  το  ίδιο  γεγονός). 

Ανεξαρτησία  στόχων  ιστορικής  εκπαίδευσης  από  την  κρατική  εξουσία. 
Να  προχωρήσουν  οι  αλλαγές  και  χωρίς  την  επίλυση  του  Κυπριακού. 
Διαφορετικά  το  Κυπριακό  λειτουργεί  ως  άλλοθι  για  τον  μη  εκσυγχρονι¬ 
σμό  της  εκπαίδευσης  και  γενικότερα  της  κοινωνίας  μας.  Η  ιστορία  οφεί¬ 
λει  να  συμβάλλει  στη  συμφιλίωση  με  το  παρελθόν ;  να  εφοδιάσει  τη  νέα 
γενιά  με  εκείνα  τα  εργαλεία  που  θα  της  επιτρέψουν  να  κατανοήσει  και  να 
προσπεράσει  τα  ιστορικά  αδιέξοδα  που  της  κληροδότησαν. 

Εξοικείωση  με  σημαντικά  ιστορικά  γεγονότα  της  νεότερης  και  της  σύγ¬ 
χρονης  ελληνικής  και  κυπριακής  ιστορίας.  Η  έμφαση  δίνεται  σε  μια  ελ¬ 
ληνοκεντρική  ιστορία  που  αναφέρεται  στους  μεγάλους  εθνικούς  σταθ¬ 
μούς  και  στις  εθνικές  τραγωδίες. 

Κατανόηση  σύγχρονου  κόσμου.  Η  έμφαση  δεν  δίνεται  αποκλειστικά 
στην  ιστορία  των  πολέμων  και  της  πολιτικής.  Δεν  πρόκειται  για  μια  ιστο¬ 
ρία  “ή  15  -  είοτγ”  που  απλά  αφηγείται  από  την  οπτική  γωνία  του  εθνικό- 
φρονα,  πολεμιστή  αρσενικού.  Αίτημα  για  συμπερίληψη  άλλων  ιστοριών , 
λ.χ.,  της  κοινωνικής  ιστορίας,  της  ιστορίας  της  καθημερινής  Ζωής,  της 
ιστορίας  των  γυναικών,  της  ιστορίας  ενός  μαχαλά,  μιας  ακτής  ή  ακόμη 
και  μιας  αρρώστιας,  όπως  η  χολέρα.  Όλα  τα  παραπάνω  αποτελούν  χρή¬ 
σιμα  σημεία  εκκίνησης  και  παραδείγματα  του  τοπικού  που  δείχνουν  στο 
γενικό,  πέρα  από  τα  εθνικά  πλαίσια.  Το  μάθημα  της  ιστορίας  πρέπει  να 
δώσει  στη  νέα  γενιά  τη  δυνατότητα  να  σκεφτεί  τα  προβλήματα  της,  όχι 
απομονωμένα  στον  μικρόκοσμό  της  αλλά  στον  ορίΖοντα  των  αλλαγών 
των  επόμενων  ετών,  στον  ορίΖοντα  των  αλλαγών  του  κόσμου. 

Αποδοχή  υπάρχουσας  κατάστασης  διπλού  βιβλίου  (ελληνικού  και  κυ¬ 
πριακού). 

Η  Κύπρος  ως  ανεξάρτητο  κράτος  θα  πρέπει  να  έχει  τα  δικά  της  εγχει¬ 
ρίδια,  να  παράξει  το  δικό  της  υλικό. 

“Χτενισμένη”  ιστορία.  Επιλογή  πηγών  που  υποστηρίζουν  το  εθνικό 
αφήγημα.  Οι  μύθοι  της  ιστορίας  που  υποστηρίζουν  την  κατασκευή  της 
κοινής  εθνικής  ταυτότητας  και  του  κοινού  εθνικού  συλλογικού  παρελ¬ 
θόντος  ας  παραμείνουν  ως  έχουν.  Λ.χ.  να  διδάσκεται  ότι  το  κρυφό  σχο¬ 
λειό  έσωσε  την  ελληνική  γλώσσα  ακόμη  και  αν  δεν  υπάρχει  καμία  ιστο¬ 
ρική  πηγή  που  να  αποδεικνύει  την  ύπαρξή  του. 

Τεκμηριωμένη  ιστορία,  με  μελέτη  πηγών,  αρχείων,  ντοκουμέντων,  ει¬ 
κόνων,  γελοιογραφιών.  Προβολή  διασταυρούμενων  οπτικών. 

Τα  παιδιά  είναι  πολύ  μικρά  για  να  κατανοήσουν  την  πολυπλοκό- 
τητα  της  ιστορίας.  Ας  αφήσουμε  την  πιο  “ παραμυθένια "  διά¬ 
σταση. 

Η  γνωσιακή  ψυχολογία  μάς  λέει  ακριβώς  το  αντίθετο.  Η  κριτική 
σκέψη,  η  αναλυτική  και  συνθετική  δεξιότητα,  η  παρατηρητικότητα, 
η  πολυπλοκότητα  των  γεγονότων,  η  ενσυναίσθηση  δεν  έρχονται 
ως  θεϊκές  επιφοιτήσεις  στα  δώδεκα.  Καλλιεργούνται  από  τα  πρώ¬ 
τα  σχολικά  χρόνια. 

Μικρός  Ρουμάνος,  ντυμένος 
στρατιώτης,  1916  (Βιβλίο  Εργασίας  2, 
Έθνη  και  κράτη  στη  Νοτιοανατολική 
Ευρώπη,  σελ.  94) 

Ο  ιστορικός 
Αντώνης  Λιακός 
για  τη  λέξη 
Ευθύνη 

Προσθέτω  ότι  όχι  μόνο  “οι  ιστορικοί”, 
αλλά  και  όλοι/όλες  που  διδάσκουν 
ιστορία  “πρέπει  να  θεωρούνται  ως  μια 
“οικουμενική  κοινότητα”  η  οποία  έχει 
ευθύνη  στο  να  αποδώσει  αξιοπρέπεια 
στις  κοινότητες  που  έχουν  υποφέρει, 
μέσα  από  την  αναγνώριση  των 
εγκλημάτων  και  των  αδικιών  που 
έχουν  διαπραχθεί  σε  βάρος  τους,  ή 
στο  να  φέρει  άλλες  κοινότητες  σε 
επίγνωση  όσων  έχουν  διαπράξει  και 
στην  αναγνώριση  των  ευθυνών  τους. 
Το  τελευταίο  ζήτημα  δεν  αφορά  μόνο 
όσα  διαπράχθηκαν  στους  πολέμους 
και  στις  δικτατορίες,  αλλά  και  τους 
εξανδραποδισμούς  κατά  τη  μακρά 
περίοδο  της  αποικιοκρατίας.  Το 
μήνυμα  [είναι]  ότι  δεν  μπορούν  οι 
ιστορικοί  να  γράφουν  αθώα  και 
χαρούμενα  την  εποποιία  του  λευκού 
χριστιανού  καταχτητή  εμπόρου  χωρίς 
να  λαμβάνουν  υπόψη  τους  τις 
σκοτεινές  και  αθέατες  συνέπειες  της 
δράσης  του.  Ούτε  να  περιγράφουν 
επαναστάσεις  και  πολιτικές  μεταβολές 
αδιαφορώντας  για  το  ανθρώπινο 
κόστος.  Η  φιλοσοφία  των  ανθρώπινων 
δικαιωμάτων  αρχίζει  να  επηρεάζει  τον 
τρόπο  με  τον  οποίο  οι  ιστορικοί 
αντιλαμβάνονται  το  παρελθόν.  Η 
ευθύνη  αφορά  επίσης  και  τον  ρόλο 
των  ιστορικών  ως  διαμεσολαβητών 
ανάμεσα  σε  διαφορετικές  κουλτούρες, 
ως  διοργανωτών  του  διαλόγου  πέρα 
από  τα  στερεότυπα  που 
δημιουργήθηκαν  στο  παρελθόν  ή 
συνεχίζουν  να  δημιουργούν  οι 
κυρίαρχες  πολιτικές  επιλογές.  Ακόμη 
η  δυνατότητα  παραγωγής  μέσα  από 
την  ιστορία  καινούργιων  ιδεών,  ιδεών 
χρήσιμων  για  την  πορεία  των 
κοινωνιών”. 

(ΙιΙΙρ://ϊονίπΐ9.(ΙοΙη6ΐ.§Γ/ρπηϊ_3Γϊίεΐ6.ρΐΊ 

ρ?θ=Β&ί=14527&). 
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Έρευνα  Γ.  Παπαδάκη:  Ε/κ  Εγχειρίδιο  Ιστορίας:  Ιστορία  της 
Κύπρου  (Λευκωσία,  1991),  εξώφυλλο 


Έρευνα  Γ.  Παπαδάκη:  Ε/κ  Εγχειρίδιο  Ιστορίας:  Στα  Νεότερα 
Χρόνια-  Ιστορία  Στ'  Δημοτικού  (Αθήνα,  χ.η.),  εξώφυλλο 


Έρευνα  Γ.  Παπαδάκη:  Νέο  Τ/κ  Εγχειρίδιο  Ιστορίας,  Κ_6γ_5 
ΤηπΙιί  2  (Λευκωσία,,  2005),  σελ.  32 


Ιστορία  της  Κύπρου: 

και  του  ρκοκυπρι 


Του  Γιάννη  Παπαδάκη* 


Η  διδασκαλία  της  ιστορίας  μπορεί  να  έχει  διάφορους  στό¬ 
χους:  τη  δημιουργία  ταυτίσεων  και  την  καλλιέργεια  της 
εθνικής  συνείδησης,  την  παροχή  ηθικών  διδαγμάτων,  την 
ιστορική  ανάλυση  όσον  αφορά  την  ιστορική  αλλαγή  και 
ιστορικά  φαινόμενα,  τη  δημιουργία  ενσυναίσθησης 
(θΠΊραΐήγ)  και  την  κατανόηση  διαφορετικών  οπτικών,  ή  και  την 
ιστορική  έρευνα  καθαυτήν  και  δημιουργία  κριτικά  σκεπτόμενων  πο¬ 
λιτών,  μεταξύ  άλλων  (ΒαιΊοη  αηά  ΙθνδΐίεΚ  2004).  Στις  δυο  πλευ¬ 
ρές  της  Κύπρου,  όπως  και  στην  Τουρκία  και  Ελλάδα  από  όπου 
υιοθετούνται  οι  βασικές  αρχές  διδασκαλίας  της  ιστορίας  και  τα 
ιστορικά  μοντέλα,  έχει  καθιερωθεί  η  διδαχή  της  ιστορίας  ως  εθνι¬ 
κής  ιστορίας  με  στόχο  την  καλλιέργεια  εθνικής  συνείδησης  και 
ταύτισης  με  το  τουρκικό  ή  ελληνικό  έθνος  αντίστοιχα.  Τα  βασικά 
ιστορικά  μοντέλα  που  έχουν  υιοθετηθεί  στην  Κύπρο  είναι  ταυτό¬ 
σημα  με  αυτά  της  Ελλάδας  και  της  Τουρκίας,  με  την  ιστορία  της 
Κύπρου  να  παρουσιάζεται  ως  παρένθεση  της  ιστορίας  της  Ελλά¬ 
δας  ή  της  Τουρκίας  (ΚουΙΙαρίδ  2002α,  2002β).  Τα  ελληνοκυπρια¬ 
κά  και  τουρκοκυπριακά  βιβλία  Ιστορίας  της  Κύπρου  ακολουθούν 
τα  αντίστοιχα  της  Ελλάδας  και  Τουρκίας  και  όσον  αφορά  τη  βα¬ 
σική  ιδεολογία  που  τα  διέπει,  τον  εθνοτικό  εθνικισμό  (θΐήηΐε 
ηαΐΐοηαΙΐΞΠΊ).  Ως  ιδεολογία,  ο  εθνοτικός  εθνικισμός  υποστηρίζει 
ύπαρξη  του  έθνους  ανέκαθεν,  το  οποίο  καθορίζεται  κυρίως  στη 
βάση  καταγωγής  και  κουλτούρας  (5πηΐΐή  1991).  Ως  εκ  τούτου  θε¬ 
ωρείται  δεδομένη  η  ύπαρξη  των  “Ελλήνων”  και  “Τούρκων”  ως 
εθνών  εδώ  και  χιλιάδες  χρόνια,  σε  αντίθεση  με  άλλες  ακαδημαϊ¬ 
κές  απόψεις  που  θεωρούν  το  έθνος  ως  απόρροια  κοινωνικών  με¬ 
τασχηματισμών  που  επέφερε  η  νεωτερικότητα.  (ΑηάθΓ5οη  1983, 
ΩθΙΙπθγ  1983,  ΚΐΐΓοηηΐΙΐάθ5  1989). 

Εξετάξοντας  τα  δυο  βασικά  ελληνοκυπριακά  εγχειρίδια  που  πα¬ 
ρουσιάζουν  τις  πιο  ολοκληρωμένες  επισκοπήσεις  της  ιστορίας  για 
το  Δημοτικό  (Πολυδώρου  1991)  και  το  Γυμνάσιο  (ΥΑΠ  2005), 
προκύπτει  ότι  το  βασικό  ιδεολογικό  σχήμα  που  τα  διαπνέει  είναι 
η  έννοια  του  “Κυπριακού  Ελληνισμού”.  “Ο  εξελληνισμός  του  νη¬ 
σιού  από  τους  Μυκηναίους,  γεγονός  που  σημάδεψε  την  ιστορική 
του  πορεία”  (ΥΑΠ  2005α:  2)  θεωρείται  το  σημαντικότερο  γεγονός 
που  καθόρισε  το  χαρακτήρα  της  Κύπρου.  Ως  αποτέλεσμα  αυτής 
της  προσέγγισης,  οι  μεταγενέστερες  περίοδοι  της  κυπριακής  ιστο¬ 
ρίας  (με  εξαίρεση  τη  Βυδαντινή)  θεωρούνται  ως  περίοδοι  υπο¬ 
δούλωσης  σε  ξένους  δυνάστες,  εξ  ου  και  χαρακτηρίζονται  ως  -κρα- 
τία  (Φραγκοκρατία,  Ενετοκρατία,  Τουρκοκρατία,  Αγγλοκρατία). 
Υπό  το  πρίσμα  αυτό,  οι  κοινότητες  που  κατοικούν  στο  νησί  και  δεν 
είναι  Έλληνες  αλλά  βρίσκονται  στην  Κύπρο  ως  αποτέλεσμα  δια¬ 
φόρων  κατακτήσεων  ή  μεταναστεύσεων  θεωρούνται  ως  εξωγενή 
στοιχεία  που  αλλοιώνουν  τον  ελληνικό  της  ιστορικό  χαρακτήρα. 
Στα  ελληνοκυπριακά  εγχειρίδια,  χρησιμοποιείται  συστηματικά  η 
έννοια  “Κύπριοι”  ως  ταυτόσημη  με  την  έννοια  “Έλληνες  της  Κύ¬ 
πρου”  (Κουλλαπής  1998-1999).  Άλλες  εθνοτικές  ομάδες,  όπως 
οι  Τουρκοκύπριοι,  παρουσιάζονται  ως  να  μην  ανήκουν  ουσια¬ 
στικά  στην  (ιστορικά  ελληνική)  Κύπρο,  αλλά  ως  υπολείμματα  ξέ¬ 
νων  δυναστών.  Όπως  χαρακτηριστικά  αναφέρει  το  βιβλίο  του 
Δημοτικού,  “Οι  Κύπριοι  ήταν  και  είναι  χριστιανοί  ορθόδοξοι.” 
(Πολυδώρου  1991:  58).  Οι  Τουρκοκύπριοι  αποκαλούνται  συνεχώς 
“Τούρκοι”,  με  εξαίρεση  ελάχιστες  αναφορές  σε  αυτούς  ως  Τουρ¬ 
κοκύπριους  στο  τέλος  των  βιβλίων.  Κατηγοριοποιούνται  ως  μέρος 
του  Τουρκικού  έθνους  που  εμφανιΖεται  τόσο  στα  βιβλία  Ιστορίας 
της  Κύπρου  όσο  και  σε  αυτά  της  Ιστορίας  της  Ελλάδας  ως  ο  βάρ¬ 
βαρος  δυνάστης  και  εχθρός  του  “Ελληνισμού”. 

Τα  τουρκοκυπριακά  σχολικά  εγχειρίδια  που  χρησιμοποιούνταν 
ως  πρόσφατα  (2004)  ουσιαστικά  αντιστρέφουν  τους  όρους,  ακο¬ 
λουθώντας  όμως  την  ίδια  λογική  του  εθνοτικού  εθνικισμού.  Βα¬ 
σική  έννοια  που  τα  διέπει  είναι  η  έννοια  του  Τουρκισμού,  με  την 
Κύπρο  να  παρουσιάζεται  ως  ιστορικά  τουρκική.  Σε  όλα  τα  βιβλία, 
ως  αρχή  της  Ιστορίας  της  Κύπρου  παρουσιάζεται  η  κατάκτησή 
της  από  τους  Οθωμανούς  το  1571  μ.Χ.  Αν  η  ιστορία  της  Κύπρου 
ξεκινά  από  αυτό  το  έτος,  τότε  η  Κύπρος  εμφανίζεται  ως  “Τουρ¬ 
κική”  για  τα  τρία  τέταρτα  της  ιστορίας  της,  και  άρα  ως  μια  ιστο¬ 
ρικά  τουρκική  επικράτεια.  Η  κατάκτηση  της  Κύπρου  από  τους 


Οθωμανούς  παρουσιάζεται  επίσης  ως  το  καθοριστικό  ιστορικό 
γεγονός  που  σφράγισε  το  χαρακτήρα  της:  “Σε  τέτοιο  βαθμό  που 
η  σημερινή  Κύπρος  με  τα  πολυάριθμα  τουρκικά  της  μνημεία  έχει 
σήμερα  διατηρήσει  τον  Τουρκικό  της  Χαρακτήρα.”  (5θγϊθγ  1990: 
7).  Τα  τουρκοκυπριακά  εγχειρίδια  εστιάζονται  κυρίως  στην  ενδε- 
καετία1963-1974  ως  τη  σημαντικότερη  περίοδο  της  ιστορίας  τους. 
Αυτή,  όπως  υποστηρίξουν,  χαρακτηρίζεται  από  συνεχή  επιθετι¬ 
κότητα  σε  βαθμό  βαρβαρότητας  των  “Ρωμιών”  (δηλαδή  των  Ελλη¬ 
νοκυπρίων)  εναντίον  των  “Τούρκων  της  Κύπρου”.  Επιπλέον,  ένα 
ολόκληρο  βιβλίο  με  τίτλο  “Ιστορία  του  Αγώνα  των  Τούρκων  της 
Κύπρου”  (5θγϊθγ  και  ΡίΚΓθΐο^Ιυ  1982)  αφιερώνεται  σχεδόν  απο¬ 
κλειστικά  σ’  αυτή  την  περίοδο.  Ο  βασικός  πολιτικός  στόχος  αυτών 
των  βιβλίων,  που  κυκλοφορούσαν  όταν  η  τουρκοκυπριακά  Δε¬ 
ξιά  μονοπωλούσε  την  εξουσία,  ήταν  η  νομιμοποίηση  της  διχοτό¬ 
μησης  μέσω  της  επιλεκτικής  παρουσίασης  ενός  παρελθόντος  ανε- 
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Μια  σύγκριση  ελληνοκυπριακών 
ιακών  σχολικών  εγχειριδίων 


2/2008 


η  Οίνιάβά  Ογρπίδ: 

Θγρποΐ  αηάΤυιΊάδΗ  Ογρποί 
ίοτγ  οί  Ογρπίδ” 


λέητης  θυματοποίησης  των  “Τούρκων  της  Κύπρου”  και  απροκά¬ 
λυπτης  δαιμονοποίησης  των  “Ρωμιών”,  που  οδηγούσε  στο  συ¬ 
μπέρασμα  ότι  “η  ιστορία  αποδεικνύει  πως  οι  δυο  κοινότητες  πο¬ 
τέ  δεν  μπόρεσαν  και  άρα  ούτε  θα  μπορέσουν  να  ξήσουν  μαϋ.” 

Ενώ  όμως  π  τουρκοκυπριακή  δεξιά  προωθούσε  ένα  μοντέλο 
εθνοτικού  εθνικισμού  δίνοντας  έμφαση  στην  κοινή  καταγωγή  και 
κουλτούρα  με  τους  Τούρκους,  π  αριστερά  προωθούσε  ένα  μο¬ 
ντέλο  πολιτειακού  εθνικισμού  [ανιε  ηαΐίοπΒΐίεππ]  (5ηηΐΐή  1991)  ή  κυ- 
προκεντρισμού,  δίνοντας  ιδιαίτερη  έμφαση  στον  κοινό  χώρο  της 
Κύπρου  και  των  ανθρώπων  που  δουν  σε  αυτόν  ως  (εν  δυνάμει)  κοι¬ 
νή  πολιτεία  Ελληνοκυπρίων  και  Τουρκοκυπρίων.  Με  τπν  άνοδο 
στην  εξουσία  του  αριστερού  κόμματος  (ΙΤΡ  (Ρεπουμπλικανικό 
Τουρκικό  Κόμμα)  ξεκίνησε  μια  ριζοσπαστική  αλλαγή  των  σχολι¬ 
κών  εγχειριδίων  ιστορίας  με  τπν  άμεση  παραγωγή  τριών  νέων  βι¬ 
βλίων  για  τη  δευτεροβάθμια  εκπαίδευση,  τα  οποία  καλύπτουν  τπν 


ιστορία  της  Κύπρου  από  την  άφιξη  των  πρώτων  κατοίκων  μέχρι 
το  παρόν.  Τα  βιβλία  αυτά  πρωτοκυκλοφόρησαν  το  2004  και  ανα¬ 
θεωρήθηκαν  το  2005  (ΜΕΚΒ  2005α,  2005β,  2005γ). 

Η  βασικότερη  διαφορά  με  τα  προγενέστερα  εστιάζεται  στην 
προσέγγισή  τους  στις  έννοιες  έθνος,  εθνικισμός  και  ταυτότητα.  Ο 
όρος  “μητέρα-πατρίδα”  για  την  Τουρκία  δεν  χρησιμοποιείται  κα¬ 
θόλου  και  αντί  αυτού  χρησιμοποιείται  συχνά  π  φράση  “το  νησί 
μας”,  ώστε  να  δημιουργηθεί  ταύτιση  με  την  Κύπρο  αντί  της  Τουρ¬ 
κίας.  Η  λέξη  “πατρίδα”  χρησιμοποιείται  τώρα  αποκλειστικά  για 
την  Κύπρο  (ΜΕΚΒ  2005β:  75).  Γίνεται  μάλιστα  κριτική  στα  προ¬ 
γενέστερα  βιβλία  για  το  ότι  “διδασκόταν  ότι  π  Κύπρος  είναι  μια 
Τουρκική  πατρίδα”  (ΜΕΚΒβ:  65).  Χρησιμοποιείται  συχνά  η  λέξη 
“Κύπριοι”,  μια  έννοια  που  συμπεριλαμβάνει  και  Ελληνοκύπριους 
και  Τουρκοκύπριους,  υποστηρίζοντας,  για  παράδειγμα,  ότι  π  Κύ¬ 
προς  ήταν  ο  τόπος  τον  οποίο  όλοι  αναγνώριζαν  ως  κοινή  τους 
πατρίδα  (ΜΕΚΒ  2005β:  59).  Επισημαίνεται  ότι  οι  Ελληνοκύπριοι  και 
Τουρκοκύπριοι  είχαν  πολλές  ομοιότητες  και  ότι  αυτά  που  τους 
διαχώρισαν  ήταν  τα  κινήματα  των  εθνικισμών,  προερχόμενα  από 
τις  “μητέρες-πατρίδες”,  που  υιοθετήθηκαν  στην  Κύπρο,  και  π  πο¬ 
λιτική  τού  “Διαιρεί  και  Βασίλευε”,  που  εφάρμοσαν  οι  Βρετανοί 
(ΜΕΚΒ  2005β:  59).  Η  ιστορία  δεν  παρουσιάζεται  ως  μονοδιά¬ 
στατη  ιστορία  έχθρας,  όπως  στα  προγενέστερα  βιβλία.  Αντίθετα, 
δίνεται  ιδιαίτερη  έμφαση  σε  παραδείγματα  συνύπαρξης  και  συ¬ 
νεργασίας  καθώς  και  ακόμα  έμφαση  στην  οικονομική,  πολιτιστι¬ 
κή  και  κοινωνική  ιστορία,  δηλαδή  στις  σχέσεις  και  δραστηριότη¬ 
τες  των  λαϊκών  στρωμάτων.  Όπως  υποστηρίζεται,  π  συνεργασία 
ήταν  συνηθισμένο  φαινόμενο  της  καθημερινότητας  από  τπν  Οθω¬ 
μανική  ως  την  πολύ  πρόσφατη  περίοδο  σε  πολλούς  τομείς,  όπως 
εργατικοί  αγώνες,  μουσική,  ποδόσφαιρο,  και  εμπόριο  (ΜΕΚΒ 
2005β:  32,  39;  ΜΕΚΒ  2005γ:  22,  32,  46-48,  51,  110-111).  Οι 
Τουρκοκύπριοι  (όπως  και  οι  Ελληνοκύπριοι)  δεν  παρουσιάζονται 
ως  μονολιθική  κατηγορία  και  ούτε  φέρονται  να  υπάρχουν  ως 
εθνότητα  ανέκαθεν,  αλλά  εξηγείται  πως  σταδιακά  καλλιεργήθη¬ 
κε  και  υιοθετήθηκε  τόσο  π  τουρκική  όσο  και  η  ελληνική  εθνική 
ταυτότητα  στην  Κύπρο.  Εφόσον  π  ταυτότητα  δεν  παρουσιάζεται 
ως  ιστορικά  προκαθορισμένη  και  δεδομένη,  αλλά  ως  κοινωνική  δια¬ 
δικασία  και  ως  πολιτική  επιλογή,  το  πεδίο  αφήνεται  ελεύθερο  και 
για  μια  μελλοντική  ανασυγκρότηση  της  τουρκοκυπριακής  ταυτό¬ 
τητας  στο  πλαίσιο  μιας  επανενωμένπς  Κύπρου,  που  αποτελεί  και 
το  πάγιο  πολιτικό  αίτημα  της  τουρκοκυπριακής  αριστερός. 

Γ ιο  εκτενέστερη  συέήτηση  του  θέματος  αυτού  του  σύντομου  άρ¬ 
θρου  δες  Παπαδάκης  (2008). 
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Πίνακας  του  ζωγράφου  Χρίστου  Φουκαρά,  εμπνευσμένος  από  τους  πρώτους 
ΜαρΣιακούς  κύκλους  της  Κύπρου. 


θεωρεί  ότι  π  δική  της  αντίληψη  δεν  αποτε¬ 
λεί  ιδεολογία  αλλά  πραγματικότητα,  ότι  η 
δική  της  άποψη  δεν  είναι  πολιτική  αλλά 
πλαίσιο  του  τι  συνιστά  αποδεκτή  πολιτική. 
Η  κυρίαρχη  ιδεολογία  συντηρείται  ως  κυ¬ 
ρίαρχη  στο  βαθμό  που  καταφέρνει  να  περ- 
νιέται  ως  αντικειμενική  αλήθεια.  Για  να  κα¬ 
τασκευαστεί  όμως  αυτή  η  “μια  αντικειμε¬ 
νική  αλήθεια”  χρειάζεται  να  αποσιωποιη- 
θούν  άλλες,  εναλλακτικές  φωνές. 

Η  άνοδος  του  ΑΚΕΛ  στην  εκτελεστική 
εξουσία  δημιουργεί  για  πρώτη  φορά  συν¬ 
θήκες  επανακαθορισμού  της  κυρίαρχης  ιδε¬ 
ολογίας  μέσα  από  την  ενσωμάτωση  της  μέ¬ 
χρι  τώρα  περιθωριοποιημένης  αριστερής 
εκδοχής.  Ιδιαίτερα  μάλιστα  αφού  η  βασι¬ 
κή  προεκλογική  υπόσχεση  της  Αριστερός 
είναι  η  λύση  του  πολιτικού  προβλήματος 
και  η  επανένωση  της  χώρας.  Τόσο  η  άνο¬ 
δος  του  ΑΚΕΛ  στην  εξουσία  όσο  και  η  δια¬ 
δικασία  της  επανένωσης  αποτελούν  ιστο¬ 
ρικές  εξελίξεις  που  αναπόφευκτα  θέτουν 
δήτημα  επανακαθορισμού  του  περιεχομέ¬ 
νου  της  επίσημης  ιστορίας.  Οι  διακοινοτι- 
κές  σχέσεις  στην  οθωμανική  και  βρετανι¬ 
κή  περίοδο,  οι  ταξικοί  αγώνες,  η  αντίστα¬ 
ση  στον  ενωτικό  εθνικισμό  της  μετα-αποι- 
κιακής  περιόδου,  πτυχές  που  εν  πολλοίς 
καθόρισαν  τη  σύγχρονη  κυπριακή  ταυτό¬ 
τητα  γενικά  και  την  εικόνα  της  Αριστερός 
πιο  συγκεκριμένα,  διεκδικούν  σήμερα  θέση 
στη  μεγάλη  αφήγηση  που  ονομάζεται  επί¬ 
σημη  ιστορία.  Βέβαια  το  Ζητούμενο  από 
μια  ριζοσπαστική  οπτική  δεν  είναι  απλώς 
η  συμπερίληψη  μιας  άλλης  “αιρετικής”  εκ¬ 
δοχής  στη  βασική  “ορθόδοξη”  εκδοχή,  αλ¬ 
λά  η  αποδόμηση  της  εθνοκεντρικής  αφή¬ 
γησης  και  η  ανάδειξη  του  πολυπρισματι- 


κού  και  πολυεπίπεδου  χαρακτήρα  της  ιστο¬ 
ρίας  που  επιδέχεται  πολλαπλών  ερμηνειών 
και  αναγνώσεων. 

Ένας  πραγματικός  εκσυγχρονισμός  της 
ελληνοκυπριακής  παιδείας  οφείλει  κατ’  αρ- 
χάς  να  αναγνωρίσει  την  αυτονομία  της  ιστο¬ 
ρίας  ως  επιστήμης  και  να  μην  την  εντάσσει 
στην  ευρύτερη  εκμάθηση  της  γλώσσας.  Αυ¬ 
τή  η  ταύτιση  (εθνικής)  γλώσσας  και  (εθνι¬ 
κής)  ιστορίας  δεν  είναι  τυχαία.  Αποτελεί  τη 
μέθοδο  της  κατασκευής  της  εθνικής  ταυ¬ 
τότητας  μέσα  από  τη  μονοδιάστατη  και  μο¬ 
νόπλευρη  παρουσίαση  της  δήθεν  διαχρο¬ 
νικής  (στην  πραγματικότητα  δια-ιστορικής 
και  ανιστόρητης)  πορείας  του  “έθνους”. 
Μέσα  από  την  κυρίαρχη  φιλολογική  οπτική, 


τα  μυθικά  στοιχεία  ενσωματώνονται  πιο 
ανεπαίσθητα  και  πιο  “αθώα”  στη  μεγάλη 
αφήγηση  που  κατασκευάζεται  με  λογοτε¬ 
χνική  μεν  μαεστρία  αλλά  σε  βάρος  της  επι¬ 
στημονικής  μεθοδολογίας.  Αυτό  φαίνεται 
να  είναι  ελληνικό  φαινόμενο,  καθώς  σε  άλ¬ 
λα  κράτη  (όπου  ο  εθνικισμός  δεν  αποτελεί 
πια  την  κυρίαρχη  οπτική)  το  μάθημα  της 
ιστορίας  διαχωρίζεται  από  αυτό  της  γλώσ¬ 
σας.  Η  ιστορία  που  διδάσκεται  σε  άλλες 
χώρες  είναι  διεθνής  και  παγκόσμια,  ενώ 
προωθείται  ταυτόχρονα  και  η  τοπική  ιστο¬ 
ρία  μέσα  από  την  προφορική  παράδοση. 
Έτσι  από  τη  μια  οι  μαθητές  αποκτούν  μια 
πιο  σφαιρική  και  ολοκληρωμένη  εικόνα  του 
παγκόσμιου  ιστορικού  γίγνεσθαι,  ενώ  ταυ¬ 


τόχρονα  μπορούν  να  συμμετάσχουν  οι  ίδι¬ 
οι  στη  συγγραφή  της  τοπικής  τους  ιστο¬ 
ρίας  μέσα  από  συνεντεύξεις  που  παίρνουν 
από  ηλικιωμένους  συγγενείς  και  γείτονές 
τους.  Η  διεθνοποίηση  της  ιστορίας  και  η 
προώθηση  της  προφορικής  ιστορίας  στην 
εκπαίδευση  αποτελούν  αδήριτη  αναγκαιό¬ 
τητα  στο  κυπριακό  πλαίσιο  καθώς  από  τη 
μια,  λόγω  γεωγραφίας  και  μεγέθους  οι  διε¬ 
θνείς  εξελίξεις  επηρέασαν  και  επηρεάζουν 
σε  τεράστιο  βαθμό  την  κυπριακή  πραγμα¬ 
τικότητα  και  από  την  άλλη  η  ραγδαία  με¬ 
ταμόρφωση  της  κυπριακής  κοινωνίας  μέ¬ 
σα  σε  τρεις  γενιές  καθιστά  την  προφορική 
ιστορία  πηγή  αστείρευτης  γνώσης  που  μπο¬ 
ρεί  να  αποκτηθεί  άμεσα  από  τους  ίδιους 
τους  μαθητές  και  όχι  να  μεταδοθεί  σε  αυ¬ 
τούς  μέσα  από  τα  βιβλία. 

Η  ιστορία  αποτελεί  εν  τέλει  την  εικόνα 
μιας  κοινωνίας  για  το  παρελθόν  της  καθώς 
αυτή  βιώνει  το  παρόν  και  οραματίζεται  το 
μέλλον  της.  Μια  κοινωνία  που  θέλει  να  προ¬ 
χωρήσει  μπροστά  και  να  αλλάξει  το  μέλλον 
της  είναι  υποχρεωμένη  να  αλλάξει  και  την 
εικόνα  του  παρελθόντος  της.  Δεν  μπορούν 
τα  στεγανά  πλαίσια  που  η  ίδια  κατασκεύα¬ 
σε  στο  παρελθόν  να  προβάλλουν  ως  εμπό¬ 
δια  στη  δημιουργία  του  μέλλοντος  της.  Η 
Κύπρος  βρίσκεται  ήδη  σε  διαδικασία  επα¬ 
νένωσης,  στο  πλαίσιο  μιας  δικοινοτικής 
συμφιλίωσης.  Λογικό  είναι  να  προβληθεί 
επί  τέλους  η  μέχρι  τώρα  καταπιεσμένη  δι- 
κοινοτική  πτυχή  της  ιστορίας  της  και  να  γί¬ 
νει  αυτοκριτική  για  τους  ανταγωνιδόμενους 
εθνικισμούς  που  εγκλώβισαν  τις  δυο  κοινό¬ 
τητες  στα  αδιέξοδα  των  μακροχρόνιων  εθνι¬ 
κών  αγώνων  και  εμπόδισαν  την  ειρηνική  συ¬ 
νύπαρξη  και  τον  ομαλό  πολιτικό  βίο. 


ΑΝΑΚΑΛΥΨΕ  ΧΩΡΕΣ  ΚΑΙ  ΠΟΛΙΤΙΣΜΟΥΣ  ΤΑΞΙΔΕΥΟΝΤΑΣ  ΣΤΟΝ  ΚΟΣΜΟ  ΜΕ  ΤΟΝ  ΜΙΚΥ  ΤΟΝ  ΕΞΕΡΕΥΝΗΤΗ! 

Η  ϋβ  ΑθΟδϋηΐ  παρουσιάζει  μία  μοναδική  γεωγραφική  εγκυκλοπαίδεια,  γραμμένη  ειδικά  για  παιδιά!  Ακολούθησε  τους  αγαπημένους  σου  ήρωες  στα  ταξίδια  τους 
σε  όλο  τον  κόσμο  και  ζήσε  τις  πιο  φανταστικές  περιπέτειες.  Ταξίδεψε  στα  πιο  εντυπωσιακά  μέρη  της  Γης  και  γνώρισε  τα  ήθη  και  τα  έθιμα  διάφορων  λαών. 
Τώρα  μπορείς  να  ανακαλύψεις  το  συναρπαστικό  κόσμο  της  γεωγραφίας  και  συγχρόνως  να  αποκτήσεις  γνώσεις  εύκολα  και  διασκεδαστικά! 


3ϋ  πϋλιιΜϊΐ';  /υ'ΐϋΐ 

ΐΊύνω  οπύ  'Ι.ϋϋί)  2)ίΐϋνϋγ')ϋψΐ)ΐιέ'7ϊ<;  ϋϊλίδϊ 
ουύ  100  προορισμοί  οοοΛ.ίΙ] 
ιΊϊ;  ίϋ  2ο  /όρο  ΔΟΡΟ  ο  ποΛιιπίΟ';  ;(όρπ)';υϋ 
120  ουιοΜΑΑίΐτο-οιιμυίΐπ:  ΒΓΒτΙ  πΪμπτχπ 


ΑΦΡΙΚΗ  1 


ΠΒΜΒΗΐβ 


^  Με  τον  7ο  ΤΟΜΟ 

ταξίδεψε  στις 

«ΗΠΑ  2  ΚΑΙ 
ΚΕΝΤΡΙΚΗ  ΑΜΕΡΙΚΗ 


και  απόκτησε 

4  αυτοκόλλητα-σημαίες 

για  τον  πολιτικό 
χάρτη  σου! 


'ββ1®» 


Οσοι  δεν  πρόλαβαν  να  αποκτήσουν 
κάποιον  από  τους  τόμους,  μπορούν 
να  επικοινωνήσουν  στο  22  878  500 


ρ)  Ο^ΑίΟΟδΤΙΝΙ 


Ο  7ος  τόμος  «ΗΠΑ  2  ΚΑΙ  ΚΕΝΤΡΙΚΗ  ΑΜΕΡΙΚΗ»  κυκλοφορεί  από  την  Παρασκευή  24  Οκτωβρίου  στα  περίπτερα! 
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•  ΠΕΡΙΠΕΤΕΙΕΣ  ΙΔΕΩΝ  · 

26  ΟΚΤΩΒΡΙΟΥ  2  0  0  8  ΠΟΛΙΤΗΣ  ΤΗΣ  ΚΥΡΙΑΚΗΣ 


Πώς  «τραγουδούμε  το  νησί  μας»; 


Παρακολουθήσαμε  πρόσφατα  (11  Σε¬ 
πτεμβρίου,  Τάφρος  Ντ’  Αβίλα,  Λευ¬ 
κωσία)  τπ  μουσική  παράσταση 
“Τραγουδώ  το  νησί  μου”,  μια  καλ¬ 
λιτεχνική  υπερπαραγωγή  που  φιλο¬ 
δοξεί  να  αναπαραστήσει  την  ιστορία  της  Με- 
γαλονήσου.  Ο  εμπνευστής  του  πολυθεάμα- 
τος,  συνθέτης  Γιώργος  Θεοφάνους,  συνέ- 
λεξε,  μελοποίησε  και  δραματοποίησε  ένα 
ποτ-πουρί  κυπριακών  ποιητικών  κειμένων, 
που  κατά  την  άποψή  του  σκιαγραφούν  την 
ιστορία  της  Κύπρου  από  αρχαιότατων  χρό¬ 
νων  μέχρι  σήμερα.  Η  παράσταση  ανήκει  στην 
κατηγορία  των  θεαμάτων  που  αναπαράγουν 
ιστορικό  αφήγημα  στη  δημόσια  σφαίρα.  Σε 
αυτές  τις  περιπτώσεις 
η  ιστορία  λειτουργεί 
ως  ατραξιόν,  ως  ένα 
προϊόν  προς  μαδική 
κατανάλωση.  Και  ως 
τέτοιο  πρέπει  να  ακο¬ 
λουθεί  τους  κανόνες 
τής  αγοράς  και  της 
διαφήμισης:  να  μιλάει 
με  τρόπο  άμεσο  και  με 
σύμβολα  ευρέως  δια- 
δεδομένα  και  ευδιά¬ 
κριτα  στη  συλλογική  ιστορική  μνήμη.  Κυ¬ 
ρίως  όμως  πρέπει  να  διακινεί  συναίσθημα. 
Επιπλέον,  η  δημόσια  αφήγηση  της  ιστορίας 
προϋποθέτει  μια  αυστηρή  διαδικασία  επιλο¬ 
γής  και  αφαίρεσης,  ούτως  ώστε  το  προϊόν 
να  ανταποκρίνεται  στις  ανάγκες  της  μαδικής 
τέρψης.  Ας  δούμε  λοιπόν  πώς  επεξεργάστηκε 
αυτά  τα  θέματα  ο  κ.  Θεοφάνους:  α)  Κατ’αρ- 
χάς,  η  επιλογή.  Τα  40  κείμενα  που  επιλέχθηκαν 
να  παρουσιαστούν  φέρονται  ως  αντιπροσω¬ 
πευτικά  δείγματα  της  κυπριακής  διαχρονικής 
λογοτεχνικής  παραγωγής  και  ιστορίας.  Εκτός 
από  ένα,  όλα  τα  ποιήματα  είναι  ελληνοκυπρια¬ 
κής  αποκλειστικά  προέλευσης.  Η  τουρκοκυ- 
πριακή  λογοτεχνική  δημιουργία  συρρικνώνε¬ 
ται  σε  ένα  και  μοναδικό  ποίημα  που  παρου¬ 
σιάζεται  ως  άλλοθι  στο  τέλος  της  παράστασης. 
Με  άλλα  λόγια,  η  ιστορία  και  η  πολιτισμική  ταυ¬ 
τότητα  της  Κύπρου  παρουσιάζονται  από  την 
εν  λόγω  παράσταση  ως  αμιγώς  και  αποκλει¬ 
στικά  ελληνικές  και  ο  όρος  “Κύπριος”  εξομοι¬ 
ώνεται  με  τον  όρο  “Ελληνοκύπριος”. 


Της 

Κωνσταντίνας 

Ζάνου 


β)  Όλα  σχεδόν  τα  κείμενα  επιστρατεύτη¬ 
καν  για  να  εξυπηρετήσουν  τον  κεντρικό  “εθνι- 
κο-ελληνοκεντρικό”  αφηγηματικό  άξονα  της 
παράστασης,  ακόμα  και  ποιήματα  που  είχαν 
εντελώς  διαφορετικό  ιδεολογικό  υπόβαθρο. 
Οι  αναχρονισμοί  και  οι  μεταποιήσεις  νοήμα¬ 
τος  έγιναν  με  δυο  τρόπους:  1)  με  τη  μελοποί¬ 
ηση  και  ειδικότερα  με  την  επανάληψη  κάποι¬ 
ων  στίχων  που,  αποσπασμένοι  από  το  υπό¬ 
λοιπο  νοηματικό  πλαίσιο  του  ποιήματος,  τρα¬ 
γουδιόνταν  συνέχεια  ως  ρεφρέν  αποκτώντας 
συχνά  και  ένα  αμφιλεγόμενο  πολιτικο-ιστορι- 
κό  νόημα  (π.χ.  το  δίστιχο  “Μην  μου  τ’απο- 
συνθέτετε  αυτά,  μη/  όλα  τ’  αγάπησα  γραμμή” 


από  ποίημα  του  Κώστα  Μάντη,  που  επανα- 
λαμβανόταν  συνέχεια  με  ιδιαίτερη  έμφαση  στη 
λέξη  “γραμμή”),  2)  με  την  παρανόηση  του 
συνόλου  του  ποιήματος  και  την  παρουσίασή 
του  συνοδεία  κινηματογραφικών  ντοκουμέ¬ 
ντων  ή  σκηνικών  δρωμένων  που  δεν  είχαν  κα¬ 
μία  σχέση  με  το  νόημα  και  τις  επιδιώξεις  του 
κειμένου  (π.χ.  το  κοινωνικού-επαναστατικού 
περιεχομένου  ποίημα  του  Φοίβου  Σταυρίδη 
“Πάτερ  ημών”  τραγουδήθηκε  υπό  μορφή  βυ¬ 
ζαντινού  ύμνου  και  συνοδεύτηκε  από  ένα  σκη¬ 
νικό  δρώμενο  που  παρέπεμπε  σε  εσωτερικό 
εκκλησίας),  γ)  Δυο  λόγια,  τέλος,  και  για  τα  συ¬ 
ναισθήματα  που  διακίνησε  η  αφηγηματική  αυ- 


Πρωτομαγιά  στην  Αμμόχωστο  την  δεκαετία  του  '40 


τή  παρουσίαση  της  ιστορίας  της  Κύπρου.  Οι 
δραματικές  σκηνές  από  την  (ελληνοκυπριακή, 
επαναλαμβάνω,  μόνο)  προσφυγιά,  οι  σκηνές 
από  τα  βασανιστήρια,  τις  φυλακίσεις,  τις  σφα¬ 
γές  και  τις  λεηλασίες  και  οι  φωτογραφίες  των 
Ελληνοκύπριων  αγνοουμένων  που  προβάλλο¬ 
νταν  κατά  συρροή  από  τις  γιγαντοοθόνες  δεν 
μπορούσαν  παρά  να  μας  ξυπνήσουν  αισθή¬ 
ματα  πίκρας,  θυμού,  ακόμα  και  μίσους.  Οποι¬ 
αδήποτε  προσπάθεια  επεξεργασίας  του  τραύ¬ 
ματος  και  επούλωσής  του  καταπνίγεται  στο 
συνεχώς  επαναπροβαλλόμενο  μπροστά  μας 
σύνθημα:  “Τίποτα  δεν  ξεχνώ.  Δεν  ξεχνιέται  τί¬ 
ποτα”.  Καταδικασμένοι  σε  μια  αιώνια  ανα¬ 
βίωση  του  αξεπέραστου  τραύματος,  δεν  έχου¬ 
με  καμία  δυνατότητα  συνδιαλλαγής  και  συμ¬ 
φιλίωσης  μαδί  του.  Ανίκανοι  να  ξεπεράσουμε, 
λοιπόν,  το  τραυματικό  μας  παρελθόν,  βαδί¬ 
ζουμε  με  την  ίδια  ανασφάλεια  και  με  τον  ίδιο 
φόβο  προς  το  μέλλον.  Αυτό  ήταν,  κατά  τη  γνώ¬ 
μη  μου,  και  το  καταληκτικό  μήνυμα  της  πα¬ 
ράστασης,  που  μεταφέροντας  ένα  στίχο  του 
Τεύκρου  Ανθία  στα  συμφραδόμενα  της  σύγ¬ 
χρονης  ιστορικής  κατάστασης,  μας  αποχαιρέ¬ 
τησε  με  τα  εξής  λόγια:  “Και  μένω  με  το  στήθος 
έτοιμο/ για  νέα  χτυπήματα  και  χάδια!”. 

Τα  μηνύματα,  δυστυχώς,  της  εν  λόγω  πα¬ 
ράστασης  δεν  αντανακλούν  κάποιες  περιθω¬ 
ριακές,  μη  αποδεκτές  και  μη  εξαγώγιμες  από¬ 
ψεις  για  την  ιστορία  της  Κύπρου.  Αντίθετα,  κα¬ 
θρεφτίζουν  την  παγιωμένη  ιστορική  αντίληψη 
της  μεγάλης  πλειοψηφίας  του  ελληνοκυπριακού 
και  ίσως  του  ελληνικού  ακόμα  κοινού.  Με  λί¬ 
γα  λόγια,  η  κυπριακή  ιστορία  που  είδαμε  να 
μας  αφηγείται  ο  κ.  Θεοφάνους  δεν  αποτελεί 
άλλο  παρά  μια  σύνοψη  του  κυρίαρχου  ελ¬ 
ληνοκυπριακού  δημόσιου  ιστορικού  λόγου. 
Έτσι  ακριβώς  “τραγουδούμε  το  νησί  μας”. 
Μήπως  είναι  καιρός  να  αλλάξουμε  σκοπό; 

*  Η  Κωνσταντίνα  Ζάνου  είναι  διδάκτωρ 
Ιστορίας  του  Πανεπιστημίου  της  ΠίΖας  και 
του  Ευρωπαϊκού  Διδακτορικού  Κοινωνικής 
Ιστορίας  της  Ευρώπης  και  της  Μεσογείου. 


ΖΗΤ  ΟΥΜΕΙ* 

ΠΛΚΡΕΙΗΓ'η:  Η  V 


Κινητοποίηση  για  το  δικαίωμα  στις  κοινωνικές  ασφαλίσεις 
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Ο  ποιητής,  η  ιστορία  και  πώς 
να  «τραγουδώ  το  νησί  μου»; 


Της  Μαρίνα  Πιερίδου-Χατέηκακού* 


Με  το  στίχο  “Τραγουδώ  το  νησί  μου”,  ο  Θοδόσης 
Πιερίδης  τραγουδά  τη  γλυκιά  και  τρυφερή  σχέση 
που  είχε  με  το  νησί  του,  με  τη  γη  που  τον  γέννησε, 
με  τους  Κυπρίους  που  δούνε  χαρές  και  πάθη.  Το  τρα¬ 
γούδι  του  το  σέρνει  ένας  ρυθμός  αγάπης  και  νο¬ 
σταλγίας,  χωρίς  τυμπανοκρουσίες,  εντυπωσιασμούς,  οπτικο- 
ακουστικά  εφέ  και  εθνικιστικά  μελοδράματα. 

Ο  στίχος  “τραγουδώ  το  νησί  μου”  ανήκει  στην  ποιητική  συλ¬ 
λογή  Κυπριακή  Συμφωνία  (4ο  μέρος  στίχος  86)  που  κυκλο¬ 
φόρησε  το  1956.  Εκείνα  τα  χρόνια  ο  Θοδόσης  και  η  Αλεδά- 
ντρα  Πιερίδη  δούσανε  στο  Βουκουρέστι  της  Ρουμανίας  σαν 
πολιτικοί  πρόσφυγες.  Η  Ρουμανία,  που  ήταν  τότε  μια  σοσιαλι¬ 
στική  χώρα,  πρόσφερε  άσυλο  σε  πολλούς  πολιτικούς  πρό¬ 
σφυγες  που  υποχρεώθηκαν  να  εγκαταλείψουν  την  Ελλάδα  με¬ 
τά  την  ήττα  του  εμφυλίου  πολέμου. 

Ο  Θωμάς  Συμεού,  μελετητής  της  δωής  και  της  πνευματικής 
δημιουργίας  του  Θοδόση  Πιερίδη  στο  άρθρο  του  “Περιοδο- 
λόγηση  της  δωής  και  της  ποίησης  του  Θοδόση  Πιερίδη”  στο  πε¬ 
ριοδικό  Νέα  Εποχή,  τεύχος  297/  καλοκαίρι  2008,  γράφει: 

“Η  Κυπριακή  Συμφωνία  άρχισε  να  γράφεται  τον  Ιούλιο  του 
1954  και  ολοκληρώθηκε  μετά  από  δύο  ακριβώς  χρόνια,  τον 
Ιούλιο  του  1956.  Τον  ίδιο  χρόνο  (1956)  γνώρισε  δύο  εκδόσεις 
-  τη  δεύτερη  δαναδουλεμένη.  Το  θέμα  της  εστιάδεται  στον 
αντιαποικιακό  αγώνα  του  1955,  αν  και  πασιφανώς  δεν  ήταν 
στις  προθέσεις  του  ποιητή  η  θεματική  αυτή  εδέλιδη,  αφού  όπως 
αναφέραμε,  η  έναρδη  δημιουργίας  της  σύνθεσης  τοποθετείται 
ένα  σχεδόν  χρόνο  προηγούμενα,  όταν  δεν  υπήρχαν  ενδείδεις 
παρόμοιας  δραματικής  τροπής  των  πραγμάτων  στο  νησί.” 

Στο  πρώτο  μέρος  της  Κυπριακής  Συμφωνίας,  ο  Θοδόσης 
Πιερίδης  τραγουδά  την  ανεμελιά  των  παιδικών  και  νεανικών  του 
καλοκαιρινών  διακοπών  με  τη  θλιμμένη,  αλλά  γεμάτη  ενθου¬ 
σιασμό  θύμηση  του  δενιτεμένου.  Συνεχίδει  το  τραγούδι  του  με 
θυμό,  μα  χωρίς  φαρμάκι  για  τους  αποικιοκράτες  και  τα  κα- 
τορθώματά  τους.  Και  στη  συνέχεια  του  ποιήματος,  μας  δανα- 
θυμίδει  την  αρχική  του  πρόθεση: 

“Και  βέβαια  θα  τραβούσε  η  καρδιά  μου 

να  τραγουδήσω  ένα  τραγούδι 

που  να  μην  είναι  γιομάτο  μίσος  και  θάνατο 

να  τραγουδήσω  ένα  τραγούδι  γιομάτο  άνοιίη 

γιομάτο  γαλήνη  και  φως  και  χαρά , 

να  τραγουδήσω  ένα  τραγούδι  γιομάτο  τραγούδι.  " 

Ο  Γιώργος  Θεοφάνους,  του  οποίου  τη  μουσική  παράσταση 
είδαμε  και  ακούσαμε  στη  Λευκωσία  στην  Τάφρο  Ντ’  Αβίλλα  στις 
11  Σεπτεμβρίου  2008,  χρησιμοποίησε  τον  στίχο  του  Θοδόση 
Πιερίδη  για  τίτλο  της  παράστασής  του.  Η  παράσταση  διαφη¬ 
μίστηκε  και  προβλήθηκε  με  αυτό  το  τίτλο.  Στη  συνέχεια  μελο¬ 
ποίησε  και  τους  τελευταίους  43  στίχους  από  το  4  μέρος  της 
Κυπριακής  Συμφωνίας  αρχίδοντας  με  το  στίχο  “Τραγουδώ, 
τραγουδώ  το  νησί  μου.”  Ένα  ποίημα  ανάμεσα  σε  άλλα  σαρά¬ 
ντα,  όλα  δανεισμένα  από  τη  μακρόχρονη  κυπριακή  ποιητική 
δημιουργία.  Μια  μουσική  περιδιάβαση  στην  ιστορία  των  αγώ¬ 
νων  της  Κύπρου  από  τα  αρχαία  μέχρι  τα  σύγχρονα  χρόνια. 

Παρακολουθώντας  την  παράσταση,  μας  γεννήθηκαν  κάποια 
ερωτήματα  σχετικά  με  την  απόκτηση  αληθινής  ιστορικής  γνώ¬ 
σης  μέσα  από  ένα  τέτοιο  υπερθέαμα.  Η  ιστορική  γνώση  που 
προϋποθέτει  αποκαλυπτική  διάθεση  και  τόλμη  και  όχι  χειρο¬ 
κρότημα  και  ενθουσιασμό.  Γνώση  που  οδηγεί  κάθε  σκεφτό- 
μενο  άνθρωπο  στα  σκαλοπάτια  της  αναδήτησης,  της  αφύπνι¬ 
σης  και  της  ταύτισής  του  με  τον  τόπο  αυτό. 

Μάλλον  θα  είναι  ασήμαντη,  ίσως  και  ανεπιθύμητη  για  τον  Γ. 
Θεοφάνους  και  τους  συμπαραγωγούς  του  Γαλαδίας  Παραγω¬ 
γές  η  δική  μας  μουσική,  αισθητική  και  ιστορική  κριτική.  Θεω¬ 
ρούμε,  φυσικά,  ότι  κάθε  παράσταση  έχει  πολλών  λογιών  θεα¬ 
τές.  Τους  απορριπτικούς,  τους  ανεκτικούς  και  τους  φανατι¬ 
κούς.  Εμείς,  ας  συμπεριληφθούμε  στους  απορριπτικούς.  Ο  Γ.  Θε¬ 
οφάνους,  στην  παράστασή  του,  μας  οδήγησε  στις  δικές  του 
ιστορικές  επιλογές.  Εμείς  διαβάσαμε  το  άρθρο  της  Κωσταντί- 
νας  Ζάνου  και  συμφωνούμε  με  τη  δική  της  κριτική  τοποθέτη¬ 
ση. 


Να  σημειώσουμε,  τέλος,  ότι  ο  κύριος  Γ.  Θεοφάνους,  έχο¬ 
ντας  μελετήσει  και  επιλέδει  τους  στίχους  του  Θοδόση  για  σκο¬ 
πούς  μελοποίησης,  ούτε  ενημέρωσε  ούτε  και  δήτησε  την  άδεια 
από  τους  κατόχους  των  πνευματικών  δικαιωμάτων  του  Θο¬ 
δόση  Πιεριδή.  Χρειάστηκαν  αρκετές  νομικές  επιστολές  με  πα¬ 
ραλήπτες  τον  Κ.  Γ.  Θεοφάνους,  τους  Γαλαδίας  Παραγωγές  και 
τις  Πολιτιστικές  Υπηρεσίες  του  Υπουργείου  Παιδείας,  που  χρη¬ 
ματοδότησαν  την  παράσταση,  για  να  μας  αποστείλει  επιστολή 
ο  κύριος  Θεοφάνους,  δητώντας  της  άδειά  μας  μετά  τη  συ¬ 
ναυλία  του  στην  Τάφρο  Ντ’Αβίλλα  στις  11  Σεπτεμβρίου  2008. 

Δεν  του  τη  δώσαμε,  ούτε  για  τη  χρήση  του  στίχου  “Τρα¬ 
γουδώ  το  Νησί  Μου”  σαν  ο  τίτλος  της  παράστασης  του,  ού¬ 
τε  και  για  τη  μελοποίηση  των  υπόλοιπων  στίχων. 

*Κάτοχοι  πνευματικών  δικαιωμάτων  Θοδόση  Πιερίδη. 


ΝΕΟ  ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ  2008.2009 


>  ΠΑΡΑΣΚΕΥΗ  στο 


ΡΙΡΤΥ-ΡΙΡΤΥ  Καθημερινά  στις  4:40 μ.μ. 


Το  νέο  συναρπαστικό  τηλεπαιχνίδι 
γνώσεων  με  παρουσιαστή 
το  δημοσιογράφο  Γιώργο  Λιάγκα. 
Καθημερινά,  ένα  ζευγάρι  παικτών 
θα  έχει  50/50  πιθανότητες  να  κερδίσει 
μέχρι  €  30.000. 


Λατρεμένοι  μου  Γείτονες  στις7:ΐ5μ.μ. 


0ι  λατρεμένοι  γείτονες  αποκτούν 
νέους  γέιτονες! 
Με  ακαδημαϊκές  περγαμηνές,  ακριβό 
γούστο  και  μίνιμαλ  αισθητική. 
Και  βέβαια,  άλλο  που  δεν  θέλει  η  Πελαγία 
για  να  πάρει  φόρα... 


ΜΙ®; 


ΕχΙΓΘΙΤΙΘ  ΜβΙίΟΟνΟΤ  στις  10:20μ.μ. 


Το  πρόγραμμα  που  άλλαξε 
τη  ζωή  εκατομμυρίων  ανθρώπων 
σε  ολόκληρο  τον  κόσμο,  δίνοντας  τους 
τη  δυνατότητα  να  κάνουν 
το  όνειρό  τους  πραγματικότητα, 
έρχεται  στο  Μβςα 
με  παρουσιάστρια  τη  Ζέτα  Δούκα. 
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υποχρεώνει  την  αναπαραγωγή  το  εθνοφυλετικού  και  κοι¬ 
νοτικού  μίσους.  Ασφαλώς,  το  γεγονός  ότι  είναι  χωριστή 
η  παιδεία  πρόσφερε  περισσότερες  δυνατότητες  για  εθνι¬ 
κιστικές  στρεβλώσεις,  όπως  και  για  την  εκπαιδευτική  υπο¬ 
ταγή  στις  λεγόμενες  «μητέρες  πατρίδες». 

Ακόμα  με  σύστημα  χωριστής  παιδείας  μπορούμε  να  εμπε¬ 
δώσουμε  το  σχολείο  της  συμφιλίωσης  κι  αυτό  που  έχει 
ήδη  Ξεκινήσει,  και  επιτέλους  αγγίΖει  το  περιεχόμενο  της 
παιδείας  μέσα  από  την  μεταρρύθμιση.  Το  μανιφέστο  της  εκ¬ 
παιδευτικής  μεταρρύθμισης  μιλά  για  τον  «ελληνοκυπριο-ορ- 
θοδοξοκεντρισμό»  σαν  στρέβλωση  της  δημοκρατικής  παι¬ 
δείας.  Η  παιδεία  μας  πρέπει  άμεσα  κι  αποφασιστικά  να  αλ¬ 
λάζει  χαρακτήρα  από  εθνικιστική  παιδεία  να  γίνει  παιδεία 
της  συμφιλίωσης:  Η  διδακτική  της  ιστορίας,  των  ελληνι¬ 
κών  και  αγωγής,  ο  τρόπος  διδασκαλίας,  το  επίσημο  και  το 
άτυπο  αναλυτικό  πρόγραμμα,  η  συμμετοχή  των  μαθητών 
κι  ο  εκδημοκρατισμός  της  παιδείας,  η  μεταχείριση  των  μη 
Ε/κ,  των  μη  Ορθόδοξων,  διαπολιτισμική  παιδεία  κτλ.  Εδώ 
απλά  αναφέρω  μερικά  κρίσιμα  Ζήτήματα:  Τι  είδους  και  σε 
ποιο  βάθος  θα  πάμε;  Γιατί  διδάσκουν  Ιστορία  οι  φιλόλογοι; 
Κι  αφού  μπορούν  οι  φιλόλογοι,  πόσο  μάλλον  οι  κοινω¬ 
νιολόγοι,  και  ανθρωπολόγοι  με  ειδίκευση  ή  ενδιαφέρον 
για  την  ιστορική  διάσταση  της  σπουδής  τους;  Αναφορικά 
με  τα  Θρησκευτικά  έχουμε  πρόβλημα:  από  ελληνο-ορθό- 
δοξη  κατήχηση  που  απεικονίζεις  τις  άλλες  θρησκείες  είτε 
σαν  στρεβλώσεις,  είτε  σαν  αιρέσεις,  είτε  ακόμα  σαν  δια¬ 
βολικές  παρεκκλίσεις  από  την  «ορθή  δόξα»,  οφείλουμε  να 
περάσουμε  στην  κοινωνιολογία  και  ανθρωπολογία  της  θρη¬ 
σκείας  και  την  θρησκειολογία.  Το  όλο  ήθος  και  το  έθος 
της  παιδείας  πρέπει  να  γίνει  επιτέλους  φορέας  όχι  της  παι¬ 
δείας  όπως  οφείλεται  από  το  ελληνικό  κράτος  ή  από  δο¬ 
ρυφόρους  αυτής,  αλλά  φορέας  μιας  ανοικτής,  δυναμικής, 
πολυπολιτισμικής  και  οικουμενικής  κυπριακότητας. 

Υπάρχει  ωστόσο  και  μια  πιο  ριζοσπαστική  προοπτική,  η 
οποίο  μπορεί  να  αναπτύσσεται  παράλληλα  με  την  χωριστή 
παιδεία:  το  σχολείο  της  συμφιλίωσης  μπορεί  να  είναι  το 
κοινό  και  ενσωματωμένο  για  Ε/Κ  και  Τ/Κ.  Προς  το  παρόν 
τα  Αγγλόφωνα  (και  προφανώς  άλλα  ξενόφωνα)  σχολεία 
στον  νότο  και  βορρά  μπορούν  να  λειτουργήσουν  ως  τέ¬ 
τοια.  Στην  πράξη  το  18ο  Δημοτικό  της  Λεμεσού  λειτουργεί 
ως  πολύγλωσσο  και  πολυπολιτισμικό  σχολείο.  Δεν  βλέπω 
όμως  γιατί  ένα  δίγλωσσο  ή  τρίγλωσσο  ή  και  πολύγλωσσο 
κοινό  σχολείο  Ε/Κ  και  Τ/Κ  να  λειτουργήσει  εφόσον  έχουμε 
πολλά  τέτοια  διεθνή  παραδείγματα  (π.χ.  Βρυξέλλες  κτλ). 
Παίρνω  επίσης  το  παράδειγμα  των  Ιηΐθ£Γ3ΐθά  5<ζήοοΐ5  στη 
Β.  Ιρλανδία  όπου  το  κίνημα  αυτό  που  ξεκίνησε  από  γονείς 
έχει  γίνει  το  πιο  επιτυχημένο  μοντέλο  στην  ταλαιπωρημένη 
Β.  Ιρλανδία  που  έχει  παρόμοιο  πρόβλημα  με  μας. 

Το  Πανεπιστήμιο  της  Συμφιλίωσης 

Τόσο  τα  κρατικά  πανεπιστήμια,  όσο  τα  ιδιωτικά  οφείλουν 
να  προσαρμοστούν  και  να  καταστούν  τα  τριτοβάθμια  σχο¬ 
λεία  της  συμφιλίωσης.  Το  Πανεπιστήμιο  Κύπρου  για  30 
χρόνια  ήταν  μπλοκαρισμένο  από  φόβο  μήπως  η  δημι¬ 
ουργία  κρατικού  πανεπιστημίου  απομακρυνθεί  η  νεολαία, 
η  διανόηση  και  η  παιδεία  μας  από  το  «εθνικό  κέντρο». 
Ευτυχώς  το  ξεπεράσαμε  αυτό.  Ωστόσο,  ακραιφνείς  εθνι- 
κιστές  θέλησαν  να  μετατρέψουν  σε  εθνοκεντρικό  πανεπι¬ 
στήμιο  της  «μικρός  Ελλάδος»  που  ονειρεύονταν  -  ακόμα 
και  σήμερα  έχουμε  κατάλοιπα  αυτού  του  «σκληρού  πυ¬ 
ρήνα».  Ωστόσο,  το  ίδιο  το  Πανεπιστήμιο  παράγει  και  λό¬ 
γο  συμφιλίωσης,  ο  οποίος  ευτυχώς  στο  σημερινό  πολιτι¬ 
κό  πλαίσιο  θα  ηγεμονεύσει.  Για  τα  ιδιωτικά  πανεπιστή¬ 
μια  η  αντιπαράθεση  εξαρτάται  και  από  άλλους  όρους:  εκεί 
(ανα)παράγεται  τόσο  συμφιλιωτικός  όσο  αντι-συμφιλιω- 
τικός  λόγος,  ανάλογα  με  τους  διάφορους  συσχετισμούς 
δυνάμεων.  Οι  προοδευτικοί  εκπαιδευτικοί  της  τριτοβάθ¬ 
μιας  εκπαίδευσης,  ανεξάρτητα  από  το  αν  εργάζονται  στον 
ιδιωτικό  ή  δημόσιο  τομέα,  βορείως  ή  νοτίως  τους  συρ¬ 
ματοπλέγματος,  οφείλουν  να  ενώσουν  τις  δυνάμεις  τους 
τόσο  συνδικαλιστικά  όσο  στα  κοινωνικά  και  πολιτικά  Ζη¬ 
τήματα  που  αποτελούν  τα  κεντρικά  Ζητήματα  της  εποχής: 
κεντρικό  Ζήτημα  σήμερα  είναι  η  παιδεία  της  συμφιλίω¬ 
σης. 

Κοιτάζοντας  το  Μπροστά: 
το  όραμα  μιας  άλλης  Παιδείας 

Ποιοι  είναι  οι  σύμμαχοι  σ'  αυτόν  το  αγώνα;  Πρώτα  οι 
Τουρκοκύπριοι  προοδευτικοί:  η  μάχη  διεξάγεται  παράλληλα 
και  αλληλενθέτα  και  βορείως  του  συρματοπλέγματος.  Δεύ¬ 
τερο,  δεν  μπορούμε  πλέον  να  μιλούμε  για  ένα  συμπαγές 
«εθνικόφρονα  χώρο».  Στη  Δεξιά  σήμερα  υπάρχουν  δυ¬ 


νάμεις  που  είναι  μεν  «ελληνοκεντρικοί»,  κι  όχι  «κυπρο- 
κεντρικοί»  (σύμφωνα  με  το  παραδοσιακό  σχήμα  «ελλη¬ 
νοκεντρικούς»  νΕΚ5ϋ5  «κυπροκεντρικοούς)»,  ωστόσο 
συμμερίζονται  την  άμεση  ανάγκη  για  λύση,  συνεννόηση  και 
συμφιλίωση  με  τους  Τ/Κ  συμπατριώτες  μας.  Το  ίδιο  ισχύ¬ 
ει  και  στον  βορρά  με  διαφορετικούς  ίσως  όρους.  Αποτε¬ 
λεί  πρώτιστο  καθήκον  σήμερα  να  δημιουργήσουμε  και  να 
οικοδομήσουμε  ένα  μέτωπο  με  όλες  τις  δυνάμεις  από  τις 
διάφορες  ιδεολογικές  και  πολιτικές  καταβολές  στην  βάση 
ενός  κοινού  παρανομαστή.  Αυτό  το  ρεύμα  ήδη  υπάρχει 
αλλά  δεν  λειτουργεί  ακόμα  σε  μια  στέρεα  βάση:  μια  τέ¬ 
τοια  κίνηση  για  την  Παιδεία  της  Συμφιλίωσης  μπορεί  να 
έχει  θιασώτες  από  διάφορες  ιδεολογίες  από  την  Αριστε¬ 
ρά  μέχρι  την  Δεξιά,  έστω  κι  αν  έχουν  άλλη  αντίληψη,  φι¬ 
λοσοφία  και  καταβολές.  Τους  ενώνει  αυτή  άμεση  ανάγκη, 
κι  αυτό  επιτρέπει  μια  νέα  προσέγγιση,  μια  συμφιλίωση  και 
σε  ένα  άλλο  επίπεδο  εντός  της  κάθε  κοινότητας  που  επι¬ 
τρέπει  να  ξεπεράσουμε  και  τους  φανατισμούς.  Χωρίς  να 
εγκαταλείπει  κανείς  τις  κοινωνικές,  ταξικές  ή  εθνικές/  ιδε¬ 
ολογικές  προσεγγίσεις  μπορεί  να  ανήκει  αυτήν  αποφασι¬ 
στική  στιγμή  στην  ιστορία  της  χώρας  μας  στο  ίδιο  «στρα¬ 
τόπεδο»,  στο  στρατόπεδο  της  ειρήνης  και  της  συμφι¬ 


λίωσης.  Κι  αυτό  από  μόνο  του  είναι  σχολείο  συμφιλίωσης. 

Είναι  από  τα  πανάρχαια  χρόνια  γνωστό  ότι  η  γνώση  εί¬ 
ναι  εξουσία  -  κι  η  «πληροφορία»  είναι  το  κομμάτι  εκείνο 
της  γνώσης  που  κυκλοφορεί  και  βομβαρδίζει  ανηλεώς 
και  ποικιλοτρόπως  τους  πάντες.  Όσοι  έχουν  ταχθεί  στον 
αγώνα  της  επανένωσης  και  της  συμφιλίωσης  έχουν  ιδέ¬ 
ες  και  πληροφορίες  σαν  όπλα.  Αυτά  επιστρατεύουν  για 
να  κερδηθεί  «η  μάχη  της  Κύπρου»,  σήμερα:  η  «γνώση» 
ως  απελευθέρωση  την  εποχή  της  πληροφόρησης  είναι 
αυτό  που  θα  επιτρέψει  στο  σχολείο  της  συμφιλίωσης  να 
γίνει  πραγματικότητα,  να  ηγεμονεύσει. 

Το  σχολείο  της  συμφιλίωσης  αποτελεί  το  κοινωνικό 
πρόταγμα  της  εποχής  και  αποτελεί  την  πιο  ασφαλή  εγ¬ 
γύηση  στις  προσπάθειες  για  λύση,  στην  επίτευση  της  ει¬ 
ρήνης  και  της  διασφάλισης  της  βιωσιμότητας  της  λύσης. 
Είναι  το  σχολείο  που  θα  ετοιμάζει  τους  αυριανούς,  αλλά 
και  τους  σημερινούς  πολίτες  για  την  συμφιλίωση.  Από 
το  νηπιαγωγείο  μέχρι  το  πανεπιστήμιο,  από  το  σχολείο 
για  ενήλικες  μέχρι  τα  συνδικάτα,  τις  κινήσεις  πολιτών  και 
τα  πολιτικά  κόμματα,  το  σχολείο  τούτο  θα  επιτελεί  το  με¬ 
γάλο  σκοπό  του  οικοδομώντας  την  Κύπρο  που  οραματι¬ 
ζόμαστε. 


Ηδ^δγ: 

από  την  Τουρκική  λέξη  Ηαϋβιτ  =  είδηση,  η  αναφορά  πρόσφατων 
γεγονότων,  πληροφόρηση  για  κάτι  που  έγινε  πρόσφατα  ή  για  κάτι  που 

δεν  ήταν  γνωστό. 

Χρησιμοποιείται  ευρέως  στη  Κύπρο  (χαπάρι,  χαπάρκα,  χαπαρίζω) 
συνήθως  ως  ερώτηση  (Ηντα  χαπάρκα  ρε  κουμπάρε;)  ή  ως  χαρακτηρισμός 
κάποιου  ο  οποίος  δεν  γνωρίζει  ακόμη  κάτι  (χαπάριν  ο..., 
εν  χαπαρίζει  τίποτε  τούτος...) 


Η  νέα  αλλά  και  πολύ  ανατρεπτική  επιλογή 
στη  καθημερινή  σας  ενημέρωση,  αποκλειστικά  στο  ΠΊ^ΟΙ^ 

Παρουσιάζει  ο:  Κο5ΐ  Ιθίθηΐΐιη 


Από  Δευτέρα  20  Οκτωβρίου,  καθημερινά  στις  8:05  μ.μ. 
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•  ΠΕΡΙΠΕΤΕΙΕΣ  ΙΔΕΩΝ  · 

26  ΟΚΤΩΒΡΙΟΥ  2  0  0  8  ΠΟΛΙΤΗΣ  ΤΗΣ  ΚΥΡΙΑΚΗΣ 


Διαβάζοντας  το  παρελθόν  με  το 
βλέμμα  στραμμένο  στο  μέλλον 


Παιδιά  ντυμένα  με  «ιστορικές»  ενδυμασίες  (Ελλάδα,  περίπου  1875.  Βιβλίο  Εργασίας  2  · 
Έθνη  και  κράτη  στην  Νοτιοανατολική  Ευρώπη,  σελ.  92) 


Του  Κυριάκου  Παχουλίδη* 


Στο  πλαίσιο  εκδηλώσεων  για  την  Κύ¬ 
προ  στη  γαλλική  πρωτεύουσα,  το 
καλοκαίρι  του  2006,  η  τότε  προε¬ 
δρική  σύΖυγος  κ.  Φ.  Παπαδοπούλου, 
έδωσε  διάλεξη  για  τη  μεσαιωνική 
ιστορία  της  Κύπρου.  Το  περιεχόμενο  της 
διάλεξης  της  κ.  Παπαδοπούλου  βρισκόταν 
σε  διαμετρική  αντίθεση  με  τον  τρόπο  που  η 
συγκεκριμένη  περίοδος  διδάσκεται  στα  ελ¬ 
ληνοκυπριακά  σχολεία.  Πιο  συγκεκριμένα, 
ενώ  η  σχολική  ιστορία  περιγράφει  τη  Φρα¬ 
γκοκρατία  ως  μια  περίοδο  δυστυχίας,  εκμε¬ 
τάλλευσης  και  καταπίεσης  του  κυπριακού 
λαού,  η  κ.  Παπαδοπούλου1,  αναφέρθηκε  στη 
Φραγκική  περίοδο,  μια  από  τις  πιο  πλούσιες 
και  σημαντικές  στην  ιστορία  της  Κύπρου, 
στην  οποία  οι  δρόμοι  της  Ιστορίας  της  Κύ¬ 
πρου  και  της  Γαλλίας  (5ίε!)  συναντήθηκαν 
και  συνέβαλαν  στην  ανάπτυξη  και  στον 
εμπλουτισμό  τού  ευρωπαϊκού  πολιτισμού. 
Το  πολιτικό  συγκείμενο  μέσα  στο  οποίο  εί¬ 
ναι  τοποθετημένη  η  ομιλία,  μας  επιτρέπει  να 
ερμηνεύσουμε  την  επιλογή  της  να  επιχειρή¬ 
σει  μια  διαφορετική  ανάγνωση  της  ιστορίας 
από  αυτή  που  διδάσκεται  στα  ελληνοκυ¬ 
πριακά  σχολεία.  Η  πολιτική  επιλογή  της  Κυ¬ 
πριακής  Δημοκρατίας,  τη  συγκεκριμένη  χρο¬ 
νική  περίοδο,  να  διευρύνει  και  να  συσφίξει 
τις  σχέσεις  με  τη  Γαλλία  αποτελεί  τον  βασι¬ 
κό  οδηγό  /  φίλτρο  που  χρησιμοποιεί  η  κ. 
Παπαδοπούλου,  προκειμένου  να  διαβάσει 
τη  συγκεκριμένη  ιστορική  περίοδο. 

Το  παράδειγμα  αυτό  μας  επιτρέπει  να  ψη- 
λαφίσουμε  τον  κατασκευάσιμο  χαρακτήρα 
της  ιστορικής  αφήγησης  καθώς  αυτή  προ¬ 
κύπτει  ως  το  δυναμικό  παράγωγο  της  αλ- 
ληλόδρασης  ανάμεσα  στο  καθαυτό  (;)  ιστο¬ 
ρικό  γεγονός,  το  κοινωνικό  υποκείμενο  και 
το  πλαίσιο  μέσα  στο  οποίο  αυτό  είναι  το¬ 
ποθετημένο. 

Κάθε  κοινωνικό  (ατομικό  ή  συλλογικό) 
υποκείμενο  που  καλείται  να  αφηγηθεί  τα  γε¬ 
γονότα  μιας  συγκεκριμένης  ιστορικής  πε¬ 
ριόδου  εμπλέκεται  σε  μια  συστηματική  δια¬ 
δικασία  επιλογής  και  ερμηνείας.  Το  τι  είναι 
αξιομνημόνευτο  και  τι  όχι,  ποιο  νόημα  έχει 
μια  συμπεριφορά  ή  δραστηριότητα,  ποιες 
οι  αιτίες  και  ποια  τα  αποτελέσματα  μιας  πρά¬ 
ξης,  ποιος  είναι  ο  ιστορικός  δράστης  και 
ποιο  το  διακύβευμα  είναι  μερικά  από  τα 
ερωτήματα  που  καλούνται  να  απαντήσουν 
όσοι  εμπλέκονται  στη  διαδικασία  της  ιστο¬ 
ρικής  αφήγησης. 

Επιπρόσθετα,  ο  ιστορικός  αφηγητής,  ως 
κοινωνικό  υποκείμενο,  επιστρατεύει  πολιτι¬ 
σμικά/  κοινωνικά  εργαλεία  προκειμένου  να 
ανταποκριθεί  στις  απαιτήσεις  του  έργου  που 
έχει  να  επιτελέσει.  Τα  εργαλεία  αυτά  -που 
από  τη  μια  υποβοηθούν  και  από  την  άλλη 
περιορίζουν  το  έργο  του-αφορούν,  ανάμε¬ 
σα  σε  άλλα,  κοσμοθεωρίες,  ιδεολογίες, 
εθνικές,  εθνοτικές,  φυλετικές  ή  άλλες  ομα¬ 
δικές  υπαγωγές,  πολιτικές  δεσμεύσεις  και 
στοχεύσεις,  έννοιες  και  σημασίες,  σκοπούς 
και  επιδιώξεις.  Τέλος,  κάθε  ιστορική  αφή¬ 
γηση  εξελίσσεται  στο  πλαίσιο  ενός  συγκε¬ 
κριμένου  πλην  όμως  δυναμικού  κοινωνι- 
κοπολιτικού  και  ιστορικού  πλαισίου.  Ενός 
πλαισίου  κατεξοχήν  συγκρουσιακού  και  πά¬ 
ντα  ανοιχτού  στην  αλλαγή  και  τη  διαφορο¬ 
ποίηση,  το  οποίο  δημιουργεί  προοπτικές,  ιε¬ 
ραρχεί  προτεραιότητες,  καθοριΖει  στόχους 


και  διαμορφώνει  την  πορεία  κάθε  μελλοντι¬ 
κής  δράσης.  Συνοπτικά,  θα  μπορούσε  να  ει¬ 
πωθεί  ότι  κάθε  ιστορική  αφήγηση  αφορά 
στην  προσπάθεια  ενός  κοινωνικού  υποκει¬ 
μένου  να  προσεγγίσει  /  να  αναπαραστήσει  / 
να  οικοδομήσει  ένα  ιστορικό  γεγονός  ή  μια 
σειρά  ιστορικών  γεγονότων  σε  μια  δεδομέ¬ 
νη  χρονική  /  πολιτική  /  κοινωνική  /  ιστορι¬ 
κή  συγκυρία  χρησιμοποιώντας  συγκεκριμέ¬ 
να  πολιτισμικά  εργαλεία  και  με  συγκεκριμέ¬ 
νο  σκοπό.  Το  σχήμα  αυτό  είναι  δυνατόν  να 
μας  βοηθήσει  να  διερευνήσουμε  τον  τρόπο 
με  τον  οποίο  προσεγγίζεται  η  σχολική  ιστο¬ 
ρία  στα  πλαίσια  του  ελληνοκυπριακού  εκ¬ 
παιδευτικού  συστήματος  και  όχι  μόνο.  Ο 
σκοπός  του  μαθήματος  της  ιστορίας,  όπως 
αυτός  διατυπώνεται  στο  αναλυτικό  πρό¬ 
γραμμα,  κάνει  αναφορά  στο  πολιτισμικό  ερ¬ 
γαλείο  το  οποίο  διαμεσολαβεί  το  εγχείρημα 
αυτό  (ελληνικός  εθνικισμός)  και  περιγράφει 
το  κοινωνιοπολιτικό  πλαίσιο  μέσα  στο  οποίο 
αυτό  πραγματώνεται  (ημικατεχόμενη  πατρί¬ 
δα).  Είναι  επίσης  αποκαλυπτικός  αναφορι¬ 
κά  με  τον  τρόπο  που  η  Κυπριακή  Πολιτεία  ως 
συλλογικό  υποκείμενο  επιλέγει  να  αυτο- 
προσδιοριστεί.  “Σκοπός  του  μαθήματος  της 
Ιστορίας  είναι  να  βοηθήσει  τους  μαθητές  να 
γνωρίσουν  και  εκτιμήσουν  τον  ιστορικό  βίο 
και  την  πολιτιστική  κληρονομιά  της  Κύπρου 
και  της  Ελλάδας  και  να  διαμορφώσουν  εθνι¬ 
κή  συνείδηση  ως  μέλη  του  ελληνικού  έθνους 
και  κάτοικοι  της  ημικατεχόμενης  πατρίδας”. 

Η  επίσημη  ιστορική  αφήγηση  επικεντρώ¬ 
νεται  στη  μελέτη  μιας  αν-ιστορικής  και 
εμπράγματης  οντότητας,  του  ελληνισμού, 
που  αναλλοίωτη  στο  χρόνο  “μεγαλουργεί, 
αντιστέκεται  και  δικαιώνεται”  και  ενός  υπο- 


τμήματός  της,  του  κυπριακού  ελληνισμού, 
καρπού  του  εξελληνισμού  της  Κύπρου  από 
τον  11ο  αιώνα  π.Χ.,  που  παρά  τους  τόσους 
και  τόσους  κατακτητές  κατορθώνει  να  δια¬ 
τηρήσει  ανόθευτη  την  ελληνικότητα  του  νη¬ 
σιού.  Πρόκειται  για  μια  ιστορική  αφήγηση, 
που  ανταποκρίνεται,  σε  μεγάλο  βαθμό  στο 
αίτημα  για  προετοιμασία  ισχυρών  στο  ελ¬ 
ληνικό  φρόνημα  Κυπρίων  με  αγωνιστική  διά¬ 
θεση  να  αντισταθούν  στην  κατοχή  και  να 
διαφυλάξουν  την  ανεξαρτησία  αλλά  και  την 
ελληνικότητα  του  τόπου  τους.  Μια  αφήγηση 
η  οποία  παραμένενοντας  επικεντρωμένη  στην 
ελληνικότητα  του  χώρου  απαξιώνει  την  πο- 
λυπολιτισμική  του  ιστορική  διαδρομή.  Η  πα¬ 
ρουσία  οποιουδήποτε  μη  ελληνικού  στοιχεί¬ 
ου  χαρακτηρίζεται  από  προσωρινότητα  και 
είναι  σχεδόν  απόλυτα  συνδεδεμένη  με  κά¬ 
ποια  μορφή  κατάκτησης.  Σε  ένα  τέτοιο  πλαί¬ 
σιο  η  απουσία  από  την  ιστορική  αφήγηση 
των  Τουρκοκυπρίων,  όπως  και  άλλων  εθνι¬ 
κών,  γλωσσικών,  θρησκευτικών  ομάδων,  δια¬ 
κόπτεται  μόνο  όταν  αυτοί  συνδέονται  με  τα 
δόλια  σχέδια  των  καταχτητών.  Η  συγκεκρι¬ 
μένη  ιστορική  αφήγηση  είναι  εναρμονισμέ¬ 
νη  με  αυτό  που  προσωπικά  έχω  αποκαλέ- 
σει2  κοινότοπο  ελληνοκυπριακό  εθνικισμό 
(όαηαΐ  ηαΐίοηαΐίεππ).  Ο  όρος  κοινότοπος 
(όαηαΐ)  παραπέμπει  σε  μια  έντονα  φυσικο- 
ποιημένη  κατάσταση  πραγμάτων  την  οποία 
έχουμε  εντάξει  ομαλότατα  στην  καθημερι- 
νότητά  μας.  Η  ελληνοποίηση  του  (μισού)  κυ¬ 
πριακού  κράτους,  στο  πλαίσιο  της  οποίας 
συνιστά  “μια  απόλυτα  φυσιολογική  κατά¬ 
σταση”  η  ανάρτηση  της  κυπριακής  σημαίας 
υπό  τους  ήχους  του  ελληνικού  εθνικού  ύμνου 
και  η  σχεδόν  μόνιμη  συνοδεία  της  από  την 


αντίστοιχη  ελληνική,  η  ταύτιση  του  κυπρια¬ 
κού  λαού  με  τα  μέλη  και  μόνο  της  ελληνο¬ 
κυπριακής  κοινότητας  είναι  μερικά  παρα¬ 
δείγματα  του  κοινότοπου  ελληνοκυπριακού 
μας  εθνικισμού.  Την  ίδια  στιγμή  που  ο  εγγε¬ 
νής  πολυπολιτισμικός  χαρακτήρας  της  χώ¬ 
ρας  μας  ενισχύεται  και  εμπλουτίζεται  και  ο 
πολιτικός  στόχος  της  πολιτικής  ηγεσίας  πα¬ 
ραμένει  προσηλωμένος  στην  εξεύρεση  μιας 
λύσης  που  θα  επιτρέψει  στο  σύνολο  των  Κυ¬ 
πρίων  να  Ζίσουν  ειρηνικά  σε  μια  δημοκρα¬ 
τική  ευρωπαϊκή  πολιτεία,  το  εκπαιδευτικό 
σύστημα  επιμένει  σε  μια  εθνοκεντρική  και 
μονοπολιτισμική  ιστορική  αφήγηση.  Το  Ζη¬ 
τούμενο  είναι,  σήμερα,  μια  σχολική  ιστορία 
που  να  συμβάλλει  στην  οικοδόμηση  μιας  ευ¬ 
ρωπαϊκής  Κυπριακής  Πολιτείας  με  δημο¬ 
κρατικούς  πολίτες  που  αποδέχονται  και  μπο¬ 
ρούν  να  συμβιώνουν  με  την  ετερότητα.  Να 
ενεργούν  κριτικά  χωρίς  προκαταλήψεις  και 
στερεότυπα  αλλά  και  ικανούς  να  αναγνωρί¬ 
ζουν,  να  σέβονται  και  να  προασπΖονται  τον 
πολιτισμικό  πλούτο  της  πατρίδας  τους  και 
του  κόσμου.  Για  να  καταστεί  αυτό  δυνατόν 
δεν  αρκεί  η  αναθεώρηση  της  σημερινής  σχο¬ 
λικής  ιστορικής  αφήγησης  ή  η  αντικατάστα¬ 
σή  της  με  μια  πιο  “προχωρημένη”  εκδοχή. 
Είναι  απαραίτητη  μια  συνολική  αναθεώρηση 
του  τρόπου  με  τον  οποίο  προσεγγίζεται  το 
μάθημα  της  σχολικής  ιστορίας  με  την  πα¬ 
ράλληλη  επιμόρφωση  των  εκπαιδευτικών. 
Απαιτείται  μια  νέα  προσέγγιση  του  παρελ¬ 
θόντος  με  αναφορά  στον  πολιτισμικό  πλου¬ 
ραλισμό,  στην  πολλαπλότητα  των  ιστορικών 
προοπτικών,  στην  ιστορική  ασυνέχεια  και 
την  ενδεχομενικότητα.  Μια  προσέγγιση,  στο 
πλαίσιο  της  οποίας  οι  μαθητές  να  αποκτούν 
τη  δεξιότητα  της  ιστορικής  σκέψης  δηλ.  ανά¬ 
μεσα  σε  άλλα,  “να  αντιλαμβάνονται  τις  δια¬ 
φορετικές  εκδοχές  της  ιστορικής  πραγματι¬ 
κότητας,  να  αποδίδουν  σημασία  σε  ιστορικά 
γεγονότα  και  περιόδους,  να  σταθμΖουν  και 
να  αξιολογούν  την  ιστορική  τεκμηρίωση  και 
τα  ερευνητικά  σχήματα  [...]  να  καταλήγουν 
σε  έλλογους  συλλογισμούς  και  συμπερά¬ 
σματα  χωρίς  εξωτερικούς  και  εσωτερικούς 
καταναγκασμούς  ή  προσφυγή  σε  αυθεντίες 
και  σε  αναφορά  με  τα  πραγματικά  ιστορικά 
γεγονότα”  (Βαιΐοη  &  Ι_θν5ΐίε,  Τθαεήίη^  Ηΐεΐοιγ 
Γογ  ΐήθ  (Ζοηηηηοη  6οοά,  σελ.  33).  Χρειαζό¬ 
μαστε  μια  προσέγγιση  του  μαθήματος  της 
ιστορίας,  η  οποία  θα  προσφέρει  στα  παιδιά 
τα  κατάλληλα  σχήματα  αλλά  και  μεθοδολο¬ 
γικά  εργαλεία  ώστε  να  αντιμετωπίζουν  κριτικά 
κάθε  ιστορική  αφήγηση,  τοποθετώντας  την 
στο  ιστορικό  και  πολιτικό  της  συγκείμενο  και 
αναζητώντας,  πίσω  από  αυτή,  τις  υποκειμε¬ 
νικές  προθέσεις,  τις  πολιτικές  /  ιδεολογικές 
δεσμεύσεις,  τους  μεθοδολογικούς  /  πολιτι¬ 
σμικούς  περιορισμούς  και  τους  γλωσσικούς 
καταναγκασμούς. 

*0  Κυριάκος  Παχουλίδης  είναι  διδάκτωρ 
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